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RESUMO

A WebQuest surgiu como uma ferramenta proposta por Bernie Dodge em
1996, para acompanhar uma nova realidade que estava surgindo, a internet. Por
meio dessa ferramenta, Dodge buscava construir uma investigagdo orientada que
tornava o aluno o protagonista do processo de aprendizagem. No momento atual,
com a internet amplamente difundida e utilizada, essa ferramenta se encontra em
um cenario ideal para ser utilizada como uma possivel sequéncia didatica que pode
ser apresentada aos alunos os quais ja estdo inclusos e familiarizados com esse
meio digital. Porém, & necessario avaliar se essa ferramenta possui o potencial para
engajar os alunos atualmente, ja que o engajamento tem um importante papel na
vida do estudante o estimulando a uma aprendizagem continuada além do ambiente
escolar. Dessa forma, o presente estudo busca analisar o potencial de uma
WebQuest sobre o tema “Politicando o lixo” como um ferramenta virtual de ensino e
aprendizagem para o engajamento dos alunos de ensino médio. Para o
levantamento dos dados foi desenvolvido um questionario qualitativo na plataforma
“Google Formularios” o qual foi enviado para professores da educagéo basica. As
perguntas traziam em seu contexto os indicadores de engajamento descritos por
Fredricks, Blumenfeld e Paris. No total, sete professores responderam o questionario
e a analise dos dados foi feita com base nos trés tipos de engajamento: emocional,
cognitivo e comportamental. De forma geral, constatamos que o potencial de
engajamento foi identificado nas trés esferas analisadas, com destaque para o
engajamento comportamental, o qual se mostrou mais presente nas respostas dos
professores participantes. Com base nas respostas, acredita-se que a WebQuest
seja um sequéncia didatica com potencial para engajar os alunos, apesar de alguns

pontos que podem ser aprimorados.

Palavras-chave: Engajamento, Educagao ambiental, WebQuest.
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INTRODUGAO

A Alfabetizagdo Cientifica (AC) tem como intuito tornar o ser consciente e
critico para que possa interferir na construgdo do seu meio. Ela tem por finalidade
incluir o aluno no mundo cientifico e permitir que 0 mesmo possa ter voz ativa, de
modo que participe desse meio, desenvolvendo uma nova forma de ver o mundo,
permitindo a ele usufruir de uma das maiores qualidades da ciéncia, que € o fato
desta ser democratica; de livre pratica e gratuita para qualquer um com instrugao
adequada, independente de suas origens. Além disso, vivemos em um mundo
imerso na ciéncia, logo, alfabetizar um aluno cientificamente € o mesmo que permitir
a ele entender melhor o mundo a sua volta. Por isso cabe ensinar ndo sé os
resultados da ciéncia, mas também como fazé-la. Entender o processo para
alcancar o resultado, permite diferenciar o “usar ciéncia” de “fazer ciéncia”.

Sasseron e Carvalho (2011) trazem em sua revisdo bibliografica trés eixos
estruturantes da alfabetizag&o cientifica, os quais as autoras julgam serem capazes
de indicar boas bases para o planejamento de aulas de ciéncias.

O primeiro eixo & a compreensao basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais, que busca preparar o aluno para lidar com o conhecimento
cientifico basico exigido no seu dia-a-dia, o qual traz em considerag&o que a ciéncia
esta em constante transformacdo e busca desenvolver no aluno a capacidade de
reflexbes e analises antes da tomada de deciséo, levando-o a desenvolver uma
criticidade perante a todo conhecimento que Ihe é exposto.

O segundo eixo preocupa-se com a compreensao da natureza das ciéncias e
dos fatores éticos e politicos que circundam sua pratica.

O terceiro eixo estruturante compreende o entendimento das relacbes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente, propondo-se a
entender a conexao entre essas esferas, de modo que a atuagao de uma delas pode
interferir diretamente nas outras.

As ciéncias da natureza, neste caso, em especial a biologia, sdo importantes
ambientes, na educacgao basica, para introduzir o aluno a AC. O ensino de Biologia
tem um importante papel no desenvolvimento de competéncias que permitam ao
aluno lidar com informacdes e utilizar-se do pensamento critico, de modo que este
contribua para a formagéo de cidadaos conscientes, capazes de fazer julgamentos e
tomar decisdes (CASAGRANDE, 2006).



Uma das areas da Biologia é a Ecologia, fundamental para a compreensao
das relagdes entre os organismos vivos e os demais componentes do ambiente em
que habitam, incluindo o ser humano e seu impacto no meio ambiente
(CAVALCANTE et al. 2014). Sendo assim, a Ecologia possui uma enorme
importancia na formacao de futuros cidadaos conscientes de suas responsabilidades
quanto a natureza (MACIEL, 2018). Pereira E. C. T et al. (2019) dizem que a
Ecologia € um assunto que, muitas vezes, é de dificil compreensao para os alunos
por ser um tema interdisciplinar e, sendo assim, requer conhecimentos prévios sobre
outras areas da Biologia, como Botanica, Biologia celular e outras areas. Além disso,
ela também se relaciona com outras disciplinas, como geografia, quimica e fisica. A
compreensao dos principios basicos da Ecologia ¢ um passo primordial na
Educagédo Ambiental (EA), a qual consiste no desenvolvimento de valores sociais,
habilidades e competéncias voltadas para a conservacdo ambiental. Deste modo, a
EA gera uma oportunidade para modificar as perspectivas dos alunos quanto aos
impactos causados pelo homem ao meio ambiente (DE SOUZA & CEZAR, 2017). A
grande importancia da EA pode ser evidenciada no fato de seu ensino ser
obrigatorio e permanente em todos os niveis e modalidades de ensino, segundo a lei
9795, de 27 de abril de 1999.

Apesar de toda sua importancia, a Biologia é considerada uma disciplina
monotona e pouco atraente na visdo dos alunos e um dos motivos para tal é a forma
como é ensinada (KRASILCHIK, 2004). Dessa forma, faz-se necessaria a adogéo de
metodologias diferenciadas para ensinar os diversos conceitos inter relacionados
(PEREIRAE. C. T. etal. 2019).

Casagrande (2006) ainda diz que o ensino da Biologia, e, consequentemente
da ecologia, deve ser trabalhado de tal modo, tanto na escolha da metodologia
quanto do conteudo, que faca o aluno se sentir parte da sociedade, nao apenas
como um espectador, mas com a capacidade de transformar o mundo em sua volta.
Para tanto, deve-se selecionar metodologias que considerem o desenvolvimento da
autossuficiéncia dos estudantes, no processo de acessar, avaliar e absorver
informagdes cientificas disponiveis nas midias e consequentemente na internet.

Devido a ampla difusdo dos meios de comunicagéo, temos acesso rapido a
noticias do mundo todo quase em tempo real. Além disso, por meio da internet,
temos acesso a uma quantidade praticamente infinita de informagdées dos mais

variados tipos, desde entretenimento até conhecimento cientifico.



A internet foi disponibilizada comercialmente no Brasil a partir de 1995
(FONSECA; SAMPAIO, 2002) e, desde entdo, seu uso tem se expandido muito,
sendo que atualmente cerca de 79,1% da populagdo tem acesso a esse servigo. O
equipamento mais usado para acessar a Internet é o celular, encontrado em 99,2%
dos domicilios com servico (IBGE, 2018).

Atualmente, vivemos conectados e podemos obter uma ampla gama de
servigcos e funcionalidades através de um celular com acesso a internet. Estar
conectado tornou-se algo natural, algumas vezes como necessidade, e outras vezes
como lazer. Sendo assim, podemos lancar mao deste habito de utilizar a internet
como uma ferramenta de ensino, buscando um maior engajamento dos alunos ao
utilizar um mecanismo que eles ja estdo familiarizados, no processo de
ensino-aprendizagem.

O advento da internet, entdo, proporcionou inumeros novos métodos didaticos
para serem aplicados nesse processo. Um deles é a WebQuest (WQ), método
proposto por Bernie Dodge em 1995, o qual consiste em uma investigagao
orientada, utilizando-se do ambiente rico em informagdes propiciado pela internet
(DODGE, 1995). Em um aspecto geral, a WebQuest parte do professor que
previamente designa uma série de atividades chave que direcionam o estudo e, para
tal, disponibiliza materiais, como videos, textos e jogos a respeito do tema,
permitindo aos alunos resolverem o problema proposto de forma autossuficiente
(PEREIRA, 2008).

A WebQuest gera, entdo, um novo meio na construcéo e, consequentemente,
apropriacao do conhecimento, com potencial para despertar interesse e engajar os
alunos em uma diferente forma de aprendizado, fazendo o uso da internet como
uma ferramenta educacional (PRAIS et al. 2017). A WebQuest € um bom método a
ser usado em temas que geralmente ndo recebem interesse dos alunos, propiciando
uma maior participagdo quando comparado com uma metodologia tradicional de
ensino (LEITE; DA SILVA; LINS, 2019).

Entretanto, encontrar uma definicdo unica para engajamento € uma tarefa
dificil, pois a literatura traz diversos tipos e categorias diferentes, como engajamento
académico, cognitivo, intelectual, institucional, emocional, comportamental,
psicolégico, social entre diversos outros (PARSONS; TAYLOR, 2011). Porém,

pode-se dizer que o engajamento se refere a relagdo estabelecida entre o aluno e a



pratica didatica exposta, a qual pode ser moldavel pelas interagcdées do individuo com
seu contexto (FARIA, 2019; FREDRICKS; BLUMENFELD; PARIS, 2004).

Diversos sao os fatores que podem influenciar o engajamento do aluno, como
notas, interagbes entre estudantes-estudantes e estudantes-membros da instituicdo
de ensino, além da vida pessoal do aluno (DE MARTINS e RIBEIRO, 2019). Parsons
e Taylor (2011), ainda dizem que engajar o aluno significa coloca-lo como
protagonista no processo de ensino-aprendizagem.

O engajamento tem um importante papel na vida do estudante, ja que um
aluno engajado é estimulado a aprendizagem continuada fora do ambiente escolar
(KUH et al. 2008; DE MARTINS e RIBEIRO, 2019).

Alguns trabalhos ja utilizaram esse processo de avaliagao dos indicadores de
engajamento como objeto de estudo, como exemplo, podemos citar o trabalho de Da
Rocha Seixas, Luma et al. (2014), no qual utilizaram o processo de gamificagdo
aplicada a educacgédo e, utilizando-se de indicadores de engajamento, puderam
avaliar a aceitagdo dessa ferramenta pelos alunos. Isso mostra que os indicadores
de engajamento podem ser eficientes na validagao da webquest como ferramenta de
ensino.

Na revisdo da literatura nos deparamos com dois métodos de avaliacdo do
engajamento, um deles com base na literatura de Fredricks, Blumenfeld e Paris
(2004), no qual o engajamento é dividido em 3 categorias: emocional,
comportamental e cognitivo, sendo que ha indicadores para mensurar cada
categoria. O outro método encontrado € um instrumento de avaliagdo estrangeiro,
elaborado por Schaufeli, Salanova, Gonalez-Roma, & Bakker (2002) citado e
adaptado a realidade brasileira por Gouveia (2009), chamado Escala de
Engajamento Escolar, no qual o engajamento é caracterizado como “um estado
mental positivo relacionado com o trabalho e caracterizado por vigor, dedicagao e
absorcao", esses fatores sdo medidos por um questionario com uma escala de sete
pontos, a partir do qual sera medido o grau de engajamento.

Dessa forma, a utilizagdo de novas metodologias, como a WebQuest, no
ensino de Ecologia pode torna-la mais atraente para os alunos, ao trazer o
estudante para um ambiente em que ele possui familiaridade e confianga, podendo
ser um fator determinante para promover o engajamento do aluno, tornando-os
co-autores do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, procurar novos

métodos de engajar o aluno e analisar sua eficacia, em disciplinas como a educacéo
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ambiental é extremamente importante, pois seu aprendizado influencia diretamente

na construcao dos valores sociais e na visao do aluno quanto ao meio ambiente.
Dessa forma, o presente estudo busca analisar o engajamento e os

beneficios provocados nos alunos de ensino médio quando utilizamos a WebQuest

como ferramenta de ensino em seu percurso de aprendizado.
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OBJETIVOS

Objeto Geral:
e Analisar o potencial de uma ferramenta virtual de ensino e aprendizagem

para o engajamento de alunos do ensino médio.

Objetivos especificos:

e Identificar os tipos de engajamento que poderdo ser apresentados pelos
alunos durante a aplicacdo da WebQuest.

e Identificar entre os tipos de engajamento analisados quais se apresentaram
com maior frequéncia.

e Identificar como os professores de ensino basico enxergam o engajamento

gerado no aluno.
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METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, devido a
natureza de seus dados, os quais consistem em respostas provenientes de
professores do ensino basico quando indagados a respeito de sua visdo sobre o
engajamento do aluno ao interagir com a WebQuest, logo, a analise desses tipos de
dados podem levar a interpretagcdes subjetivas, que se alinham com a visao de cada
professor(a). Portanto foram adotados os indicadores de engajamento, visto que
buscam categorizar os efeitos do processo de ensino-aprendizagem no aluno,
permitindo assim a analise de dados que antes teriam ampla margem de
interpretacao.

A analise por pares € considerada um tipo de analise a priori. Nesse tipo de
analise os professores avaliam a sequéncia didatica sob uma perspectiva mais
proxima da realidade social e cognitiva dos alunos e consequentemente contribuem

para a adaptacao do plano e para as teorias de ensino (Giordan, 2019).

CONTEXTO DE PRODUGAO DA WEBQUEST

A WebQuest foi desenvolvida na disciplina de Toépicos Especiais de Ensino
em Biologia (TEEB) do curso de Ciéncias Biolégicas da UFES, sob a tutela da
Prof(a). Dra. Junia Freguglia, no ano de 2020. O desenvolvimento desta atividade
ocorreu durante o periodo da pandemia ocasionada pelo virus SARS-COV 2 levando
a adocdo do ensino a distancia pela UFES, evidenciando a necessidade de
ferramentas para o ensino online. Foi entdo proposto pela ministrante da disciplina o
desenvolvimento da WebQuest como ferramenta para suprir essa falta. Sua
elaboragao foi norteada levando em consideragéo alguns topicos que consideramos
importantes e que foram abordados na disciplina, entre eles podemos citar,
“Alfabetizacao cientifica", “Mediagao tecnolégica" e "Leitura no ensino de Biologia",
temas esses abordados em nosso manual do professor que acompanha a
WebQuest.

O conteudo foi definido levando em consideragao a realidade dos alunos. O
tema “Gerenciamento de lixo e suas consequéncias" € algo muito presente na vida
de alunos da regido da grande Vitoria/ES, sendo essa muito impactada por

alagamentos, devido ao descarte irregular de lixo.
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A WebQuest foi desenvolvida em uma plataforma de criagéo de sites gratuita
do Google, com intuito de torna-la mais acessivel, diferentemente da utilizagao
tradicional de slides como descrita por Dodge (1995). Além da plataforma trazendo
todo o passo a passo para sua execugao pelos alunos, também foi desenvolvido um
manual do professor, explicando detalhadamente o funcionamento da atividade e
sugestbes para possiveis modificagbes e avaliagcdo do aluno de acordo com a
realidade de cada turma. O manual do professor esta disponivel no anexo .

Ao final da disciplina, apds a apresentacdo das WebQuest produzidas, foi
disponibilizado um questionario de cunho qualitativo para validacdo da ferramenta
quanto a definigcdo proposta por Dodge. O questionario foi respondido pelos colegas

de turma e posteriormente utilizado para aprimoramento da ferramenta.

ESTRUTURA DAWEBQUEST

A WebQuest possui uma estrutura predeterminada por Dodge (1995) e possui
algumas secdes. Inicialmente temos a introducdo onde o aluno é inserido de
maneira sucinta no tema que sera abordado, nesse caso, o descarte de lixo e suas
consequéncias.

ApOs a leitura da introducdo, o aluno sera direcionado a secéo “Tarefa”. Nessa
secdo, de maneira simples, € descrito para o aluno qual o desafio proposto pela
WebQuest. No caso deste trabalho, a turma sera dividida em grupos de 5 pessoas e
os alunos serao desafiados a interpretarem o papel de uma equipe de técnicos que
auxiliaram candidatos em elei¢des. Eles deverao apresentar duas propostas visando
diminuir as taxas de alagamentos na cidade, sendo que o grupo escolhera uma
delas para apresentar para turma, representando sua campanha politica.

Apds todas as apresentagdes, devera ser feita uma votacdo, de forma
individual, para decidir qual grupo sera eleito, ressaltando que os alunos nao
poderdo votar em suas proprias propostas. Apdés a contagem de votos, 0s grupos
deverdo escrever um texto contendo uma vantagem e uma desvantagem da
proposta vencedora em relagdo a proposta de seu grupo. A aplicacao da WebQuest
€ prevista para durar trés aulas, sendo duas para resolugcdo das atividades e uma
para a apresentacao das propostas e a votacao.

Para resolucdo da tarefa, os alunos serdo orientados por procedimentos

contidos na secao “Processo”, na qual sera explicado o passo a passo. Além disso,
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serdo disponibilizados os links de artigos, reportagens e videos com o intuito de
auxiliar, dar uma base e orientar a confec¢gado das propostas e sua argumentagao.
Nessa secdao o aluno também encontrara um link para um formulario onde ele
devera enviar as propostas do grupo e um segundo link que o encaminhara para um
formulario no qual ele devera, apos as apresentagdes, votar na proposta que ele
achou mais eficiente para reduzir os alagamentos.

Posteriormente temos a secado “Avaliacdo”, na qual é descrito para o aluno
como a pontuacao da atividade sera dividida. Apesar dessa ferramenta nao ter como
objetivo a avaliagdo do aluno, mas sim seu engajamento. A avaliagdo foi dividida
com 50% da nota para o desenvolvimento da proposta, 40% para a apresentacao e
10% para o desenvolvimento da comparagéo com a proposta vencedora.

Por fim, temos a sec¢ao “Conclusao” onde sao descritos todos os objetivos que
esperamos serem alcancados ao final da WebQuest. Esperavamos que os alunos
desenvolvessem seu vocabulario cientifico com os novos termos apresentados,
além da autonomia, ja que essa € uma ferramenta na qual os alunos tém uma maior
independéncia, bem como a conscientizagdo das consequéncias que o descarte de
residuos solidos trazem para a sociedade.

Ha ainda uma aba de "Créditos" onde dispomos as referéncias e os locais de
onde provém os videos e textos.

A WebQuest pode ser acessada no seguinte

link:<https://sites.qoogle.com/view/webquestteeb/introducdo?authuser=0>

CONTEXTO DE PRODUGAO DE DADOS

Foi desenvolvido um questionario qualitativo na plataforma “Google
Formularios”. O envio do questionario foi feito por telefone ou email para 12
professores do ensino basico da area de Ciéncias/Biologia. Os professores
respondentes foram aqueles que os pesquisadores obtiveram os meios de contato
durante o levantamento dos dados e estavam relacionados ao ensino basico. As
perguntas do questionario foram elaboradas seguindo as categorias de engajamento
descritas por Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004). Alguns exemplos de questdes
foram: “O aluno se sentira interessado ao desenvolver essa atividade?”, "Se
comparado a uma aula tradicional o aluno se sentiria mais motivado?”, “Ao

desenvolver a WQ o aluno a entenderia a sua proposta (tema) como algo importante


https://sites.google.com/view/webquestteeb/introdu%C3%A7%C3%A3o?authuser=0
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para seu dia-a-dia?”. As respostas foram recebidas entre os periodo de junho de
2021 a janeiro de 2022

O questionario consiste em 15 perguntas, baseadas na escala de likert
(criada pelo professor Rensis Likert no ano de 1932) a qual foi utilizada sem o uso
de uma modalidade neutra. Foram escolhidas quatro possiveis respostas, sendo
duas de carater positivo e duas de carater negativo, respectivamente 1 - muito
provavel; 2 - provavel; 3 - improvavel; 4 - muito improvavel”’. Além de respostas
categorizadas, também havia um espago para comentarios extras permitindo
complementar a resposta dada.

No cabecalho do questionario havia instrucdes de acesso a WebQuest,
através de link disponibilizado no mesmo, antes de responder as questdes. Além
disso, foi informado que as respostas seriam tratadas de forma anénima e
exclusivamente para utilizagado nesta pesquisa e que ao responder o questionario o
professor estaria concordando com esses termos.

O formulario pode ser acessado no seguinte link:
<https://forms.gle/SWTEK4yhi42MSMxY7>.

PROCEDIMENTOS DE ANALISE

As respostas obtidas foram analisadas buscando indicadores de engajamento
que poderiam estar presentes durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Os indicadores de engajamento utilizados tiveram como base a bibliografia de
Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004) na qual os autores dividem o engajamento em
trés categorias, engajamento comportamental, emocional e cognitivo, citando
indicadores provenientes de diversos autores para sua medicao.

Para medir o engajamento comportamental, procuramos por indicadores
como a participacao ativa para resolucdo do problema, completar tarefas
designadas, contribuicado individual, compartilhar ideias com o grupo, respeitar ideias
alheias, esforco, atencéao e persisténcia.

Para medir o engajamento emocional, procuramos indicadores como,
satisfagcao, felicidade, interesse, ansiedade, tristeza, tédio, frustragao e raiva. Além

disso, foram feitas perguntas buscando entender mais a respeito da relagao
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emocional do aluno com a atividade proposta, como essa interacdo € vista pelo
professor ou o quao pertinente aquele assunto seria para a vida do aluno, entre
outras citadas na bibliografia.

Para medir o engajamento cognitivo procuramos indicadores como,
investimento psicolégico no aprendizado, flexibilidade na resolugdo dos problemas,
capacidade de lidar com falhas, comprometimento com a compreensao da tarefa,
autocontrole, justificar uma resposta, trocar ideias e orientar outros participantes.

A analise foi feita primeiramente em cada questdo de modo individual,
buscando compreender tanto as respostas objetivas qualitativas quanto os
comentarios extras dos respondentes e assim definir se houve a presenga ou ndo de
engajamento. Posteriormente, foi feita uma andlise de modo geral, observando a
presenga ou auséncia de indicadores positivos e negativos para cada uma das
categorias de engajamento (emocional, cognitivo e comportamental).

O questionario disponibilizado para os respondentes trouxe tanto indicadores
de engajamento positivo como negativo. Além disso, o questionario foi desenvolvido
pensando no levantamento de dados qualitativos ordinais, gerando respostas que
podem ser ordenadas. Com isso, € possivel analisarmos, de um modo geral, se ha
presenga ou auséncia do engajamento, atribuindo valores as respostas da seguinte
forma:

Muito provavel. 2; provavel: 1; Improvavel: -1; muito improvavel -2.

Em relagdo as questdes que trazem um indicador de engajamento negativo,
os valores se invertem, ja que a presenga desse indicador afetaria de forma negativa
0 engajamento.

Com isso, ao somar a presenga e auséncia de todos os indicadores
abordados é possivel analisar se a sequéncia didatica como um todo seria uma

ferramenta com potencial de engajar o aluno.
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RESULTADO E DISCUSSAO

No total sete professores responderam ao questionario, sendo seis deles
professores de Biologia do ensino médio e uma professora de Ciéncias no ensino
fundamental. Além das respostas das questdes, houve uma média de trés
comentarios extras para cada questdo, trazendo informagdes que as
complementam.

Além disso, dez das quinze questdes, se mostraram com grande consenso,
de modo que mais de 50% das respostas se concentraram em apenas uma
alternativa

No geral, houve consenso das respostas, nas quais a maioria concordava ou
discordava do assunto. Apenas uma das quinze questdes trouxe respostas

divergentes e discussdes mais equilibradas para ambos os lados.

QUANTO AO ENGAJAMENTO EMOCIONAL

Do total, seis das questbes trouxeram em seu texto indicadores de
engajamento emocional, buscando entender como o aluno se sentiria ao realizar a
sequéncia didatica. Mensurar o engajamento emocional é dificil, os pontos que
indicam o engajamento emocional geralmente estdo entrelacados com o
engajamento comportamental (FREDRICKS; BLUMENFELD; PARIS, 2004). Por
isso, o ponto de vista dos professores em relacao a esse tipo de engajamento pode
nao refletir a realidade, afinal, entender como alguém esta se sentindo n&o é uma
tarefa facil.

As questdes apresentadas no questionario que tratam desse tipo de
engajamento podem ser observadas abaixo conforme sua numeragao no

questionario.
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1. O aluno se sentira interessado em desenvolver essa atividade?

O indicador analisado nesta questdo foi “interesse”, entre as respostas
possiveis, a maioria achou que sua presenga € provavel. A propor¢cdo exata das
respostas pode ser vista a seguir: 14,3% (1 de 7) muito provavel, 71,4% (5 de 7)
provavel, e 14,3% (1 de 7) improvavel.

Esses numeros mostram que a maioria dos respondentes acreditam em um
potencial interesse do aluno para esse tipo de sequéncia didatica, mostrando assim
que um dos indicadores de engajamento descrito por Fredricks, Blumenfeld e Paris
(2004) estaria presente.

O respondente que selecionou a opgao “improvavel’, deixou como

complemento um comentario do porqué de sua escolha:

“A experiéncia que carrego da educac¢do publica de base, ndo percebi
motivagdo em estudantes com produgéo textual. Porém, ndo é uma questao
especifica da area de Ciéncias da Natureza. Arrisco a dizer que é uma
questao de projeto de escola.”

De acordo com o respondente, essa improbabilidade ndo se deve a
unicamente a sequéncia didatica, mas, na verdade, a um déficit na educacgao publica
em estimular os estudantes na produgdo textual, ou seja, a falta de geragdo de
interesse esta interligada diretamente a producéo textual, logo, o desenvolvimento
de uma WebQuest que aborde outras atividades, que n&o essa, poderia produzir

interesse no aluno.

2. Se comparado a uma aula tradicional, o aluno se sentiria mais motivado?

O indicador abordado nessa questao foi a “motivagao”, também considerado
um indicador de engajamento emocional. As respostas em sua maioria seguiram a
mesma linha: 14,3% (1 de 7) muito provavel, 71,4% (5 de 7) provavel, e 14,3% (1
de 7) improvavel.

No geral, 85,7% concordam que este tipo de sequéncia didatica provocaria
motivagdo nos alunos e consequentemente o engajando. Por outro lado, um dos
respondentes optou por "improvavel", e justificou essa resposta no espacgo para

comentarios:
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“Acredito ser improvavel porque ftrabalho em uma perspectiva néo
convencional de ensino, envolvendo estudantes em atividades praticas de
construgéo de ideias. E, como ja disse, a produgéo textual ¢ uma atividade
que engaja pouco.”
Assim como descrito no item anterior, a auséncia do engajamento estaria
relacionada especificamente ao tipo de atividade (producdo textual) e ndo a

sequéncia didatica (WebQuest).

3. O aluno poderia se sentir ansioso realizando esse tipo de atividade (por ser

um método diferente)?

Essa pergunta aborda o indicador “ansiedade”, o qual também estd incluso no
engajamento emocional descrito por Fredricks, Blumenfeld e Paris (2004).

A maioria acredita que o aluno se sentira ansioso. As respostas exatas podem
ser observadas a seguir: 28,6% (2 de 7) muito provavel, 42,9% (3 de 7) provavel,
28,6% (2 de 7) improvavel.

E importante notar que este indicador, ao contrario dos abordados nas
questdes anteriores, traz uma ideia de negatividade, ou seja, quanto mais forte este
indicador, menor sera o engajamento. Um alto grau de envolvimento emocional esta
ligado a perda da nogdo de tempo e espacgo durante a atividade desenvolvida
(FREDRICKS; BLUMENFELD; PARIS, 2004) e indicadores de sentido negativo
como a ansiedade podem atrapalhar o aluno a entrar nesse nivel de envolvimento
emocional.

Em relagdo aos respondentes que concordam que havera ansiedade por
parte dos alunos, houve comentarios extras que procuravam justificar esse

posicionamento, entre eles podemos citar:

“Tenho a percepgao que estudantes sdo tomados pela ansiedade quando é
preciso expor ideias no coletivo da turma, receber e fazer criticas.”

Esse respondente abordou um ponto relacionado a fala em publico, que é um
problema relativamente comum. Um estudo realizado em Sao Paulo mostrou que
32% dos entrevistados tinham medo substancial de falar em publico (D’EL REY;
PACINI, 2005). Esses autores ainda mostraram em seu estudo que 13% dos

entrevistados relataram que o medo de falar em publico afetou suas vidas, tanto no
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ambiente social, educacional e de trabalho. Deste modo, falar em publico realmente
poderia gerar ansiedade no aluno interferindo em seu engajamento, porém, essa
habilidade deve ser exercitada para reduzir seu impacto na vida da pessoa, € a
WebQuest se apresenta como um potencial meio para tal.

Por outro lado, alguns respondentes acreditam que a sequéncia didatica nao
causaria ansiedade nos alunos, e um deles complementou essa resposta com o

seguinte comentario:

“Os estudantes estdo familiarizados com o meio digital. Com boa
orientagdo, ndo deve haver ansiedade.”

Esse respondente leva em conta que a apresentacado da atividade seria por
meio virtual, o que poderia contribuir na redu¢cdo da ansiedade e, além disso,
salienta que esse tipo de obstaculo para o engajamento do aluno poderia ser

contornado com uma boa orientagéo por parte do(a) professor(a) aplicador(a).

13. O fato da WQ ser realizada em grupo tornaria a sua realizagdo mais

agradavel para o aluno(a)?.

O indicador de engajamento emocional abordado nessa questdo foi
“satisfagao”. Assim como na questao 4, o indicador de satisfacdo devido ao trabalho
em grupo, recebeu unicamente respostas positivas, com 28,6% (2 de 7) muito
provavel e 71,4% (5 de 7) Provavel. Houve apenas um comentario extra, que

afirmava a presenca desse indicador.

“Acredito que para a maioria sim.”

As atividades em grupo sdao bons métodos para gerar engajamento nos
alunos, ja que os permitem trocarem ideias e se portarem como se estivessem em
um conversa entre amigos, tornando a atividade mais prazerosa. Além disso, um
estudo mostra que na visao dos professores, atividades que tornam o aluno parte
ativa do processo de aprendizagem, como aulas expositivas dialogadas e atividades
em grupo, geralmente resultam em estudantes mais atentos e participativos (SA, E.
F. D. etal. 2017).
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15. A atividade de exposicao da proposta para o restante da turma poderia deixar

o aluno relutante em patrticipar?

O indicador analisado nesta pergunta foi “ansiedade”, na qual procurou-se
entender se o aluno estaria relutante em participar devido a necessidade da
exposicado de suas ideias ao publico. Os respondentes responderam: 14,3% (1 de 7)
muito provavel, 71,4% (5 de 7) Provavel, 14,3% (1 de 7) improvavel.

Em relacdo aos comentarios extras a respeito dessa questdo, houve dois

respondentes que opinaram dizendo:

I. “Ha sempre algum aluno com maior dificuldade de realizar apresentagcdo em
publico, por timidez, vergonha, falta de preparo, podendo gerar resisténcia.
Mas em geral, creio que participariam.”

Il. “Ha estudantes que tém dificuldade em realizar apresentagbes em frente a
turma, mas elas podem ser trabalhadas ao longo da vida escolar ou ainda o
estudante pode contribuir de outras formas para o grupo.”

Ambos transmitem uma ideia de que alguns ficarado relutantes em expor suas
propostas para o restante da turma, devido a dificuldade de falar em publico. De
acordo com a experiéncia profissional do respondente do comentario |, o mesmo
acredita que apesar desta dificuldade, os alunos ainda participariam da sequéncia
didatica. Ja o respondente do comentario |l acredita que poderiam ser adotados
outros métodos para garantir a participagdo, como a divisdo do trabalho, na qual
aqueles com dificuldades de falar em publico poderiam ficar encarregados de outras
partes da atividade, ou ainda, aprimorar essa habilidade ao longo da vida escolar.

Como ja foi discutido na pergunta 3, o medo de falar em publico afeta a
populacdo como um todo (D’EL REY; PACINI, 2005), e ndo apenas os alunos.
Portanto, qualquer sequéncia didatica que envolve a exposi¢cao de ideias ao publico

enfrentara esta dificuldade.
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QUANTO AO ENGAJAMENTO COGNITIVO

Oito questdes abordaram indicadores de engajamento cognitivo.Existe uma
dificuldade em diferenciar o engajamento cognitivo do comportamental, visto que o
primeiro busca entender o que se passa na cabeca do aluno e o ultimo reflete suas
acdes no mundo, e muitas vezes ambas coincidem.

As questdes apresentadas no questionario que tratam deste tipo de
engajamento podem ser observadas abaixo conforme sua numeragdo no

questionario.

5. Considerando o local em que o0s recursos sugeridos na WQ estdo
hospedados (como por exemplo Youtube e sitios da Internet), o aluno poderia

perder o foco devido a facilidade de acesso a entretenimento?

Nessa pergunta procurou-se analisar o indicador cognitivo de "autocontrole”,
buscando entender se o aluno desviaria seu foco para atividades ludicas devido a
facilidade de acesso. No geral, os respondentes acreditam que sim. A proporgéo das
respostas pode ser vista a seguir: Muito provavel 42,9% (3 de 7), provavel 28,6% (2
de 7), improvavel 28,6% (2 de 7).

l. “Isso porque ja é comum pra maioria das pessoas perder o foco quando
entra na internet.”

1. “Fora do ambiente escolar é provavel que os estudantes se sintam tentados
a olhar outros conteudos na internet.”

A internet tornou facil o acesso a informagcdo e, simultaneamente, ao
entretenimento. Por isso, atividades didaticas realizadas nesse ambiente podem ter
como um empecilho um fator de distracdo. E esta também é a visdo transmitida
pelos comentarios. Assim, utilizar o ambiente digital como meio para realizagao da

atividade didatica pode se mostrar como um fator de distracdo (ALMEIDA, P., 2018).

6. A WebQuest possui um nivel de dificuldade capaz de desafiar os alunos de
modo que ndo cause tédio, por ser muito facil, ou ansiedade/medo, por ser

muito dificil?
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Procurou-se analisar o indicador cognitivo “flexibilidade na resolugdo dos
problemas” e “capacidade de lidar com falhas”. A maioria dos respondentes
acreditam que a sequéncia didatica é capaz de desafiar o aluno, com respostas que
se dividiram entre: Provavel 85,7% (6 de 7), improvavel 14,3% (1 de 7).

Os comentarios extras estédo a seguir:

I “Acredito que a dificuldade seja a produgao textual. Se a WQ for realizada
em turmas que ja exista um trabalho de producgéo de texto, acredito que
seria bem sucedida.”

Il. “Me pareceu uma tarefa agradavel de fazer, especialmente por se tratar de
um tema atual e muito carente de discusséo.”

Em relagcdo ao comentario I, ha novamente, assim como na questdo 1, a
problematica da producao textual que se mostra algo muito recorrente no ensino
publico, como pode ser visto na reincidéncia desse tipo de comentario pelos
professores. Além disso, os alunos com maiores dificuldades na producao de texto
podem achar a sequéncia didatica demasiadamente desafiadora, afetando
diretamente seu engajamento.

O comentario Il traz a importancia do tema como um possivel meio de
aproximacao a realidade do aluno, ja que o tema discutido “alagamentos e descarte
de lixo” é algo muito recorrente no dia-a-dia do brasileiro, principalmente em cidades
muito populosas. Esse tipo de tema faz parte do convivio do aluno e pode gerar um

maior interesse de sua parte em comparagao com temas mais abstratos.

8. Ao desenvolver a WQ o aluno entenderia sua proposta (tema) como algo

importante para seu dia-a-dia?

Nesta questdao buscamos analisar o indicador de “comprometimento com a
compreensao da tarefa’. Os respondentes opinaram da seguinte forma: Muito
provavel 14,3% (1 de 7), provavel 71,4% (5 de 7), improvavel 14,3% (1 de 7).

Percebe-se que a maioria dos respondentes acreditam que havera a presenca
desse indicador, com apenas uma opiniao contraria.

Além disso, deixaram comentarios interessantes acerca do tema, listados a

sequir:
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l. “A minha experiéncia como educadora que também traz a realidade para a
escola, me faz concluir que as experiéncias aprendidas sobre a realidade
nao sao tdo poderosas quanto a experiéncia a partir da realidade.”

1. “O tema é urgente de discussdo.”

[I. “Essa questao, de modo geral, é importante, mas sobretudo atingira aqueles
que vivem em situagdes onde essa tematica seja um problema real.”

V. “Depende do tipo de aluno (idade/série).”

O comentario | traz a realidade como um fator para o aprendizado, que no
caso desta WebQuest seria o descarte de lixo e os alagamentos, fendbmenos muito
comuns na maioria das grandes cidades brasileiras e consequentemente um tema
de urgente discussdo como descrito no comentario Il. Assim, percebe-se que ao
trabalhar com assuntos presentes no dia-a-dia do aluno, haveria maiores chances
de engajamento. O comentario Ill contribui para esse raciocinio, acrescentando que
os alunos que convivem com alagamentos recorrentes seriam mais impactados do
que aqueles que nao convivem com este tipo de problema diretamente.

O comentario IV, atribui esse comprometimento a maturidade do aluno,
entendendo que de acordo com a idade, haveria diferentes graus de engajamento
com o tema.

Portanto, os professores indicaram questdes didaticas importantes tais como
o estudo da ciéncia a partir de fendbmenos e situagdes reais; a proximidade do tema

a realidade dos estudantes e a adequagao da abordagem a faixa etaria.

10. A realizagéo da tarefa instigaria os alunos a buscar por informagées adicionais

(além das disponibilizadas) sobre o tema?

Esta questéo foi voltada para a analise do indicador cognitivo “Investimento
psicolégico no aprendizado” e as respostas se deram da seguinte forma: Provavel
71,4% (5 de 7) improvavel 14,3% (1 de 7) muito improvavel 14,3% (1 de 7)

l. “Acredito que essa geragao tenha uma relagao diferente com a informacgao.
Parece-me que a informacgdo chega até eles/elas, portanto, a busca por
informagdes é um aprendizado que ndés professoras/professores precisamos
incluir em nosso cotidiano escolar.”
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1. “O tema é atrativo.”

Il. “Vai do interesse/motivagéo do aluno.”

O comentario Il cita a atratividade do tema, isso pode ser um importante fator
para instigar o aluno. Ja o comentario Ill complementa esse raciocinio especificando
que, apesar de ser um tema interessante, a atratividade dependera do interesse do
aluno quanto ao tema, mostrando que a subjetividade tem grande influéncia no
engajamento.

O comentario |, por outro lado, aborda uma opinido contraria, entendendo que
a geragao atual, devido a tecnologia, esta acostumada a esperar pela informagao
em vez de busca-la, sendo muito improvavel, que o aluno busque informacdes
extras por si s6. Dessa forma, o respondente sugere que a busca por informacgdes
deve ser incentivada pelos professores dentro da sala de aula e incluida como

objetivo de aprendizagem.

11. O aluno realizaria devidamente a WQ proposta ainda que essa ndo fosse de

carater avaliativo?

Assim como a questao anterior, questdo 10, essa questdo buscou analisar o
indicador “Investimento psicolégico no aprendizado”, examinando se o aluno
investiria esforco na resolugdo da sequéncia didatica caso a recompensa de seu
esforco fosse aprendizado e nao notas. Nesta questao, os respondentes tiveram as
seguintes opinides: Provavel 28,6% (2 de 7), improvavel 42,9% (3 de 7), muito
improvavel 28,6% (2 de 7).

As respostas, no geral, tenderam para o lado negativo com a maioria
acreditando ser improvavel que o aluno se engajasse caso nao houvesse nota.
Quantos aos comentarios extras, os professores deixaram as seguintes

contribuicdes:

I.  “Acredito que a produgdo de argumentos é um arduo caminho na educacgao
cientifica de base. Essa produgcdo requer autoria e liberdade de
pensamento. Infelizmente, a escola publica priva pela copia e reprodugao.”

II.  “Acredito que nem todos tenham interesse, mas tem quem goste de ser
desafiado.”

lll.  “Infelizmente trabalhos mais desafiadores sdo associados a pontuagao.”
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O comentario | traz a ideia de que devido a dificuldade da sequéncia,
principalmente no que tange a producao de argumentos, poderia ndo engajar o
aluno caso ndo houvesse uma recompensa proporcional a dificuldade. Segundo o
respondente, ainda, os alunos teriam essa dificuldade devido a um problema
estrutural do sistema de ensino publico que prioriza a reproducéo de conteudo.

O respondente do comentario Il, cita que para alguns alunos, o préprio fato de
ser uma atividade desafiadora seria recompensa suficiente para engaja-los.

Quanto ao comentario Ill o respondente entende que, na sala de aula, as
atividades mais dificeis sdo associadas ao recebimento da nota, de forma que a
auséncia desta poderia desencorajar o aluno a resolver a atividade proposta.

Portanto, entende-se que os alunos ja estdo dependentes de recompensa
para realizagbes de tarefas, neste caso a nota, que a aprendizagem por si sé néo
seria o suficiente para os engajar, em especial quando ha um grau elevado de
dificuldade na sequéncia didatica proposta. Fadel et al. (2014), diz que o emprego
de recompensas acaba motivando o aluno a receber mais recompensas, e nao

prioriza a aquisigdo de conhecimentos.

14. A realizagéo da atividade em grupo implicaria em uma divisdo sistematica das

tarefas e suas respectivas resolugées de modo individual?

Nesta pergunta buscamos analisar o indicador de engajamento cognitivo
“trocar ideias e orientar outros participantes” e as respostas variaram bastante: Muito
provavel 28,6% (2 de 7), provavel 42,9% (3 de 7), improvavel 14,3% (1 de 7), muito

improvavel 14,3% (1 de 7). Quantos aos comentarios extras, obtivemos os seguintes:

l. ‘“Nao ha qualquer trabalho na escola publica que alcance a
auto-organizacgédo, por isso, estudantes ndo saberiam se auto organizar. O
que sabem ¢ dividir tarefas, porém, essas precisam estar postas.
Estudantes ndo sabem perceber e sistematizar as tarefas que devem
cumprir € ndo sabem o significado de trabalho coletivo, fazem junto, mas
nao coletivamente.”

1. “E comum ter aluno no grupo que se aproveita dos outros, como também,
aluno que se empenha mais em desenvolver as tarefas.”



27

Il. “Esta é outra questdo da cultura escolar que precisa mudar. Trabalhos em
grupos por vezes sdo entendidos como recortes onde cada um faz uma
parte e juntam ao final para apresentar.”

V. “Tipico de aluno querer dividir o trabalho para acabar rapido.”

Os comentarios |, Il e IV, seguem um mesmo caminho, principalmente os
comentarios | e lll, trazendo o problema como algo crénico da cultura escolar. Os
alunos tendem a buscar uma "eficiéncia", dividindo o trabalho para facilitar sua
resolucdo e ao final cada um sabe apenas uma parte da proposta. Isso acaba
enfraquecendo a capacidade de argumentagao dos alunos ja que nao ha discussdes
entre 0 grupo para a resolugcdo do problema, os alunos aceitardo que cada um fez
sua parte e as tomardo como verdade, sem questiona-las, empobrecendo a
proposta e o objetivo da sequéncia didatica e consequentemente afetando no
engajamento.

Ha, entdo, um problema com o engajamento cognitivo para atividades
didaticas em grupo, em especial quando tange o indicador “trocar ideias e orientar
outros participantes”, porque a nao ser que o mediador enfatize esta nogdo como
algo essencial para a atividade e a estimule é provavel que os alunos nao
apresentem este indicador.

Ja o comentario Il traz uma nocao diferente dos demais, ao abordar a
diferenca de engajamento entre os alunos, apontando que alguns realmente se
esforgariam, enquanto outros se aproveitariam deste esforgo, ou seja, o problema
nao estaria vinculado a divisdo do trabalho mas sim em relacdo a falta de

comprometimento de alguns alunos do grupo.

QUANTO AO ENGAJAMENTO COMPORTAMENTAL

4. O aluno persistira até a conclusao do desafio?

Em relacdo ao indicador de “persisténcia”’, os respondentes em geral
acreditam de forma unanime que havera sua presenca, as respostas se dividiram
em: 28,6% (2 de 7) muito provavel e 71,4% (5 de 7) provavel.

Dois dos comentarios extras justificam a presencga desse indicador devido ao

fator “nota’:
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. “Infelizmente, o incentivo "nota" ainda é muito poderoso. Penso ser um
incentivo pouco produtivo em termos de constru¢ao de conhecimento.”

Il. “Além de uma atividade diferenciada, ser pontuada é uma questao que os
estudantes levam em considerag¢do.”

A persisténcia é considerada um indicador de engajamento por Fredricks,
Blumenfeld e Paris (2004) e, de fato, esse indicador pode ser influenciado pela nota,
podendo desta maneira n&o representar o engajamento real provocado pela
sequéncia didatica aplicada. Sabe-se que existem motivagdes extrinsecas, que sao
consideradas motivagcbes para trabalhar em resposta a algo externo a tarefa ou
atividade (Guimaréaes, 2009), podendo influenciar no nivel de persisténcia do aluno.
Essa motivagcao seria algo fora da WebQuest em si, como a nota, que seria usada
como um meio para passar de ano. Ou seja, estes alunos ndo apreciam a tarefa em
si, evitando-as o quanto podem, tendo como foco as razdes extrinsecas (BZUNECK,
2001). Além disso, um dos comentarios também atribui a presenca desse indicador

ao fato de ser uma atividade nova e diferenciada.

7. Aextensdo da WebQuest pode deixar o aluno desmotivado?

Nesta questdo foram analisados os indicadores de “persisténcia” e “esforgo”,
a visado dos respondentes quanto a esses indicadores foi a seguinte: Provavel 28,6%
(2 de 7), improvavel 71,4% (5 de 7).

Visto que esta pergunta se refere a falta de engajamento, a escolha da opgao
“improvavel” indica que pode haver engajamento relativo a estes indicadores.

Os comentarios extras nessa questdo foram os seguintes:

I “Por causa da produgéo de texto.”

1. “Embora todas as tarefas propostas tenham relevancia para a sensibilizacdo
dos alunos acerca do problema do lixo, a escrita de 30 linhas pode ser um
entrave aos estudantes (embora, enquanto professora, defendo o incentivo
a escrita e inclusive manteria o texto). Sugiro que a comparagdo da
proposta vencedora com a do grupo nao vencedor, seja feita dentro do
debate, sem a necessidade de produgéo de outro texto.”
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O respondente do comentario |, o qual respondeu o questionario como
provavel, traz novamente a necessidade da producio de texto para a conclusdo da
atividade como um fato que tem potencial para desengajar o aluno.

Assim como o comentario |, o comentario |l aponta a produgao de texto como
possivel fator de desengajamento, apesar de o respondente reconhecer a
importancia da escrita para a formagado do aluno, sugerindo pequenas mudangas

para aprimorar a sequéncia didatica.

9. 0O aluno concluiria a WQ dentro do prazo estipulado? (2 semanas)

Nesta pergunta buscamos explorar o indicador de engajamento “Completar
tarefas designadas”, “persisténcia” e “esforco”. A grande maioria dos respondentes
acredita que os alunos entregardo a tarefa na data designada, as respostas se
dividiram em: Muito Provavel 42,9% (3 de 7), Provavel 42,9% (3 de 7), Improvavel
14,3% (1 de 7)

Para esta questao houve apenas um comentario, listado abaixo:

“O grau de dificuldade ajuda nesse sentido.”

O autor do comentario em questdo respondeu que seria muito provavel a
conclusao da sequéncia didatica no periodo estipulado, pois o nivel de dificuldade
seria compativel com o tempo disponibilizado mostrando que para a atividade em

questao haveria a presencga desses indicadores de engajamento.

12. Para a resolugdo da tarefa, o(a) aluno(a) tentaria desenvolver sua propria

proposta ao invés de copiar propostas disponibilizadas na internet?

Nesta questdao buscamos analisar os indicadores de “participagao ativa para
resolugcao do problema” e “esfor¢o”. Nesta questdo houve respostas mais divididas:
Provavel 57,1% (4 de 7), improvavel 42,9% (3 de 7). Os comentarios extras obtidos

estdo dispostos o seguir:

I.  “Minha experiéncia com a construgido de propostas em sala de aula, me
fazem acreditar que estudantes ja inseridos no processo de construgéo de



30

propostas, ndo reproduzirdo, mas se for o primeiro contato com esse tipo de
producgao, acredito que a copia seja o caminho a ser trilhado.”

1. “Mas sempre tem aquele aluno que copia.”

M. “A cultura da copia ainda ¢é forte nas escolas. O erro nao é visto como parte
do processo € 0 medo de se sair mal na atividade muitas vezes leva os
estudantes a buscar saidas consideradas mais seguras.”

A2 “A facilidade de acesso a internet deixa os mesmos tentados a alcangar
100% de acerto.”

O respondente do comentario |, traz a nocdo de que a probabilidade de o
aluno se engajar neste tipo de atividade esta ligada ao fato da mesma ser inédita ou
algo recorrente no ambiente escolar, explicando que alunos que ja tem o costume de
trabalhar com atividades de argumentagdo tenderdo a elaborar os préprios
argumentos. Ja aqueles que ndo estdo acostumados com esse tipo de atividade,
podem nao se engajar o suficiente para completar essa etapa da atividade por eles
mesmos, assim, recorrem a métodos alternativos para conclui-la, como copiar
propostas de outros grupos ou pesquisar propostas prontas na internet. Essa ideia é
complementada pelo comentario I, citando que sempre havera alunos que nao se
engajam e recorreram a copia.

O comentario Il e IV, trazem ideias similares, citando como a cépia € utilizada
como um meétodo para garantir o acerto, pois muitos alunos n&o acreditam que o
erro faz parte do aprendizado e o facil acesso a informagéo garantido pela internet
viabiliza esse caminho. Além disso, ao levar em consideragao o fato da sequéncia
didatica proposta ter um perfil de compartilhar informagdes com o publico, os alunos
para se sentirem mais seguros ao compartilhar suas propostas, podem recorrer a
buscar argumentos ndo autorais acreditando que terdo maior chance de acerto.
Retomando a ideia discutida na questdo 3, a respeito da fala em publico como um

fator negativo para o engajamento.
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Ao analisar de uma forma geral se uma sequéncia didatica tem potencial de

engajar os alunos deve-se levar em consideragao muitos fatores, como a auséncia

ou presenga de um indicador positivo de engajamento (como por exemplo felicidade,

participagdo, compartiihamento de ideia, esfor¢o, atencéo, etc) e a auséncia ou

presenca de um indicador negativo de engajamento (como ansiedade, tristeza. falta

de respeito, desobediéncia etc).

Na tabela a seguir analisamos a presenga dos indicadores, de um modo

geral, avaliando se possuem aspectos negativos e positivos, e se o indicador esta ou

nao presente.

Tabela 1. Tipos de engajamento e sua possivel presenga em cada questao.

(n) - resultado da soma dos valores atribuidos as respostas qualitativas ordenadas.

N° da Tipo de Indicador(es) abordado(s) Ha Houve
Questdo | engajamento Presenca | engajamento?
do
indicador?

1 Emocional “Interesse” Sim (6) Sim

2 Emocional “Motivacgao” Sim (6) Sim

3 Emocional “‘Ansiedade” Sim (5) Nao

4 Comportamental | “Persisténcia” Sim (9) Sim

5 Cognitivo "Autocontrole” Nao (-6) Nao

6 Cognitivo “Flexibilidade na Resolugao de Sim (5) Sim
Problemas” e “Capacidade de
lidar com Falhas”

7 Comportamental | “Persisténcia” e “Esfor¢o” Sim (3) Sim

8 Cognitivo “Comprometimento com a Sim (6) Sim
compreensao da tarefa”

9 Comportamental | “Completar tarefas designadas”, | Sim (8) Sim
“persisténcia” e “esforgco”

10 Cognitivo “Investimento psicoldgico no Sim (2) Sim

aprendizado”
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11 Cognitivo “Investimento Psicoldgico no N&o (-5) Nao
Aprendizado”

12 Comportamental | “Participagao ativa para Sim (1) Sim
resolucéo do problema” e
“Esforco”

13 Emocional “Satisfagao” Sim (9) Sim

14 Cognitivo “Trocar ideias e orientar outros Nao (-4) Nao
participantes”

15 Emocional “‘Ansiedade” Sim (6) Nao

Observa-se, portanto, que a WebQuest se mostrou com potencial de engajar
os alunos, com 12 indicadores positivos para o engajamento se mostrando
presentes segundo os respondentes de um total de 14 indicadores. Os indicadores
positivos de engajamento que n&o se mostraram presentes na atividade foram
“Trocar ideias e orientar outros participantes” e “Autocontrole”, além disso, foi
constatada a presenca de indicadores negativos de engajamentos como
“Ansiedade”.

Vale destacar também, o indicador “Investimento Psicologico no Aprendizado”
que se mostrou ausente na questdo 11, com a maioria das respostas, e presente na
questdo 10, porém, sem um consenso dos respondentes. Desta forma, podemos
considerar incerta a presenga desse indicador.

Em relagdo ao engajamento emocional, os indicadores ‘“Interesse”,
“‘motivacéo” e “satisfacdo” se mostraram presentes, embora o indicador negativo
“ansiedade” também tenha sido significativo devido ao fato da atividade necessitar
da exposigcao de ideias ao grupo e possuir uma metodologia diferente do “padrao”.
Levando em consideragao as respostas extras dos professores, acredita-se que
apesar da presenga desse indicador negativo, havera sim o engajamento emocional,
ja que o aluno tera interesse em desenvolver a atividade e se sentira motivado
devido ao afastamento da atividade com aulas mais tradicionais, além da
possibilidade da atividade ser realizada em grupo. Vale destacar as questbes 4 e 13,
que apresentam respostas afirmando a presenca dos indicadores “Satisfacao” e
"Persisténcia" de forma unanime.

Quanto ao engajamento Cognitivo, os seguintes indicadores positivos de

engajamento foram identificados “investimento psicolégico no aprendizado”,




33

“flexibilidade na resolugcdo dos problemas”, “capacidade de lidar com falhas”,
“‘comprometimento com a compreensao da tarefa”, “autocontrole”, “trocar ideias e
orientar outros participantes”. No entanto, em alguns aspectos da WebQuest, alguns
desses indicadores, segundo os respondentes, ndo estariam presentes como, por
exemplo, o indicador “Investimento Psicolégico no Aprendizado” que se mostrou
ausente na questdo 11, dada a maioria das respostas, e presente na questdo 10,
porém, sem um consenso dos respondentes. Desta forma, podemos considerar
incerta a presenca desse indicador.

O engajamento comportamental também se mostrou presente na sequéncia
didatica por meio de diversos indicadores: “Participacdo ativa para resolugdo do
problema”, “Completar tarefas designadas”, “persisténcia” e “esfor¢o”. Esse foi o
unico tipo de engajamento, entre os trés analisados, que se mostrou apenas com
indicadores positivos de engajamento. E importante salientar a questdo 12, que
apresenta os indicadores, “Participagdo ativa para resolugdao do problema” e
“Esforgo”, na qual as respostas foram muito proximas: apresentando respostas

positivas e negativas de maneira equilibrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se, com base nas respostas, que a sequéncia didatica apresentada
possui potencial para engajar os alunos, apesar de alguns elementos que a
constituem possam ser empecilhos neste processo, como por exemplo, a producao
de texto e exposicao de ideias para o publico, as quais foram citadas, mais de um
vez, pelos respondentes como potenciais problemas. Porém, de modo geral, outros
aspectos também citados pelos mesmos, como a proximidade do tema com a
realidade do aluno, a utilizagdo de tecnologias digitais, o fato de ser uma atividade
diferenciada e a possibilidade de desenvolvé-la em grupo seriam o suficiente para
engajar os estudantes.

Além disso, utilizando as contribuicdes dos professores respondentes,
pode-se aprimorar a sequéncia didatica, contornando ou solucionando os problemas

apontados, garantindo assim o engajamento.
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Vale lembrar que analisar o engajamento € algo considerado muito complexo,
e quando levamos essa analise para a suposi¢cao dos pares, em vez de analisar o
engajamento diretamente com os alunos, essa se torna ainda mais incerta. O
engajamento emocional, por exemplo, mesmo quando na presencga dos alunos é de
dificil mensuracdo, afinal, o fato de haver uma emocdo positiva nao
necessariamente indica um alto nivel de envolvimento ou engajamento. Essa
emocao pode ser devido a meios externos nao vinculados a atividade em si
(FREDRICKS; BLUMENFELD; PARIS, 2004). Esses mesmo autores ainda dizem
que a analise do engajamento cognitivo também é complicada, ja que a cogni¢cao
nao pode ser observada pelos professores, sendo assim, essa é inferida com base
no comportamento do aluno. A mesma problematica se aplica ao engajamento
comportamental, que varia devido a personalidade do aluno, o qual pode estar
engajado, porém n&o o apresenta por meio do comportamento, ou seja, nao
demonstra esse engajamento fisicamente (FREDRICKS; BLUMENFELD; PARIS,
2004).

Portanto, a validagao da WebQuest apontou aspectos gerais que, com a
experiéncia dos professores respondentes, devem ser observados na execucgio
desta ou de outras propostas de ensino e aprendizagem. Mas, também, as
consideragdes apresentadas nos levam a confirmar a necessidade de adequacgoes
contextualizadas, respeitando-se as particularidades de cada escola, professor ou

aluno.
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APRESENTAGAO

Aqui apresentamos uma proposta de atividade que leva em conta a grande
influéncia das tecnologias da informagdo sobre a nossa sociedade, além de
considerar o atual contexto de pandemia no qual estamos vivendo, que nos impede
de estar em contato pessoal com os alunos.

Esta WebQuest € um modelo de atividade que permitira aos alunos
desenvolver habilidades e construir conhecimentos, utilizando as ferramentas com
as quais eles ja possuem muita familiaridade, como o celular e o computador,
através da internet. Esta atividade escapa ao padrdo mecanico e reprodutivista,
buscando trabalhar o ensino por investigacdo, oferecendo a eles materiais e
encaminhamentos para que sejam capazes de desenvolver os proprios argumentos
sobre os temas propostos, a fim de criar um maior engajamento dos alunos.

Esse material foi produzido com base em nossas experiéncias em sala de
aula, tanto como alunos quanto como professores, construida com base na

bibliografia da area, bem como nas normas da BNCC.

No manual a seguir serdo disponibilizadas as informag¢des necessarias para a
aplicacdo dessa Webquest, os processos a serem desenvolvidos, bem como a
compreensao basica da mesma e a metodologia e orientagbes para avaliagao.
Também est&o inclusos os materiais aos quais os alunos deverao consultar para um

melhor direcionamento de seus estudos e da conducao da atividade.
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INTRODUGAO

A WebQuest, € um método proposto por Bernie Dodge em 1995 o qual
consiste em uma investigacdo orientada, utilizando-se do ambiente rico em
informagdes propiciado pela internet (DODGE, 1995) Em um aspecto geral, a
WebQuest parte do professor que previamente designa uma série de atividades
chave que direcionam o estudo e, para tal, disponibiliza materiais, como videos,
textos e jogos a respeito do tema, permitindo aos alunos resolverem o problema
proposto de forma autossuficiente (PEREIRA, 2008). A WebQuest entdo vem como
um bom método para alfabetizacao cientifica.

A alfabetizagdo tem como intuito tornar o ser consciente e critico para que
possa interferir na construcdo do seu meio. A alfabetizacao cientifica por sua vez,
tem por finalidade incluir o aluno no mundo cientifico e permitir com que o mesmo
possa ter voz ativa de modo que participe desse meio, desenvolvendo uma nova
forma de ver o mundo, permitindo-o que usufrua de uma das maiores qualidades da
ciéncia, que é o fato dessa ser livre para qualquer pessoa pratica-la, independente
de suas origens. Além disso, vivemos em um mundo imerso na ciéncia, logo,
alfabetizar um aluno cientificamente € o mesmo que permiti-lo entender o mundo a
sua volta, por isso o discente deve entender que cabe a ele ensinar ndo s6 os
resultados da ciéncia, mas também como fazé-la. Entender o processo para
alcancar o resultado, permite diferenciar o “usar ciéncia” de “fazer ciéncia”.

O ensino de AC nao é facil, ndo existe um método universal, o professor deve
buscar no interesse dos alunos, buscar resolver problemas do dia-a-dia utilizando do
método cientifico, entender os alunos, seus interesses com base em suas idades,
pode ajudar muito nesse processo, porém, devido a essa dificuldade muitos
preferem nao se dar ao trabalho, o que afeta a diretamente a vida de milhares de
alunos.

Sasseron e Carvalho (2011) trazem em sua revisao bibliografica trés eixos
estruturantes da alfabetizacao cientifica, os quais julgam capazes de serem boas
bases para o planejamento de aulas que buscam a alfabetizag&o cientifica.

O primeiro e a compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos
cientificos fundamentais, busca preparar o aluno para os conceitos-chaves exigidos
no seu dia-a-dia pela sociedade, essa traz em consideragao que a ciéncia esta em

constante transformagdo e busca desenvolver no aluno a capacidade reflexdes e
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analises antes da tomada de decisdo levando-o a desenvolver uma criticidade
perante a todo conhecimento que lhe é exposto, o segundo eixo preocupa-se com a
compreensado da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica. O terceiro eixo estruturante compreende o entendimento das
relagbes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente.
Propondo-se a entender a conexao entre essas esferas, de modo que a atuacio de
uma delas pode interferir diretamente nas outras.

As tecnologias digitais podem agir como uma importante ferramenta
mediadora para a alfabetizag&o cientifica. A mediagdo age como um processo social
que intermedia tanto a relagdo do homem com a natureza, quanto a relacdo do
homem com outros homens, € social pois os meios de transmissao da mediacéo, os
signos e palavras s&o sociais, ou seja a interagdo humana se torna necessaria para
a construcado do conhecimento. Traduzindo isso para a sala de aula, o professor atua
como o mediador entre a relagdo cognitiva do aluno com a matéria, mas essa ideia é
uma via dupla, o professor deve propor problemas e desafios com conteudos
instigantes, e os alunos ativamente deve assimilar a matéria, sendo mobilizado por
seus motivos e desenvolvendo suas capacidade. Para que isso ocorra deve se
buscar um planejamento que alie uma boa analise e organizagédo do conteudo com o
interesse dos alunos, assim os motivando nas resolugbes de problemas. As
tecnologias digitais, permitem com que os alunos acessem diferentes conteudos,
leiam, escrevam contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo. Isso permite ao
professor utilizar-se disso como uma ferramenta didatico-pedagogica, onde ele
mediara essa interacdo do aluno com a maquina, propondo tarefas que estimulem a
criatividade do aluno, abrindo possibilidades de acesso a novas informacgoes.

Para que esse processo de mediacédo ocorra é fundamental que entendamos
a importancia da leitura, pode-se parecer estranho e ébvio falar na importancia da
leitura, mas quando analisamos a sala de aula, principalmente no ensino de ciéncias
e biologia, isso é extremamente comum. Os alunos sdo condicionados a ler
mecanicamente, sem realmente refletir sobre o que esta sendo lido, muitas vezes
apenas procurando palavras chaves para responder uma questdo, ou melhor,
transcrever um trecho do texto como resposta.

Mas, podemos remediar essa situagao. “Para tornar a leitura significativa é
fundamental a contextualizagdo do conhecimento apresentado pelo material de

leitura” (MUSTIFAGA, 2008). Ou seja, se o aluno identifica-se com o assunto, o vé
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relacionado a sua realidade de alguma forma, ou consegue interliga-lo a algum
conhecimento prévio que ele ja possui, entao, essa leitura tera um significado mais
concreto, deixando de ser apenas uma informagao abstrata que em poucos minutos
sera descartada.

Dentro do ensino das ciéncias, a ecologia € um assunto que, muitas vezes, é
de dificil compreensdo para os alunos por ser um tema interdisciplinar e, sendo
assim, requer conhecimentos prévios sobre outras areas da Biologia, como botanica,
biologia celular e outras areas (PEREIRA E. C. T et al.,, 2019). Além disso sua
interdisciplinaridade também se relaciona com outras disciplinas, como geografia,
quimica e fisica. A compreensao dos principios basicos da ecologia € um passo
primordial na educagao ambiental. Essa que consiste no desenvolvimento de valores
sociais, habilidades e competéncias voltadas para a conservagao ambiental. Em
conjunto com o ensino da Ecologia gera, entdo, uma oportunidade para modificar as
perspectivas dos alunos quanto aos impactos causados pelo homem ao meio
ambiente (DE SOUZA & CEZAR, 2017). Sua grande importancia pode ser
evidenciada, no fato de seu ensino ser obrigatério e permanente em todos os niveis

e modalidades de ensino, segundo a lei 9795, de 27 de abril de 1999.

APRESENTACAO DA WEBQUEST

Essa WebQuest busca abordar o tema de educagédo ambiental, algo essencial
na formacdo de cidadaos, Seu foco esta no descarte de lixo e suas possiveis
consequéncias, mais em especifico, aquelas que afetam diretamente a populagao.
Sua duracao seria de aproximadamente trés aulas, duas para a conclusdo das
tarefas e uma para apresentacao de suas propostas para a turma. Seu conteudo
esta dividido em 6 partes, introdugado, tarefa, processo, avaliagdo, conclusao e
créditos:

e Na introdugéo o aluno é contextualizado sobre o tema,

e Na tarefa lhe é proposto que desenvolva medidas para a resolugao do
problema exposto,

e No processo € disponibilizado um série de hyperlinks com reportagens,

artigos e videos para auxilia-lo no desenvolvimento da tarefa.
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e Na avaliagdo propomos métodos de como avaliar o material produzido,
e Na conclusao trazemos o'que pretendemos alcangar com essa WebQuest
e Nos créditos, citamos as referéncias bibliograficas, bem como os links dos

materiais disponibilizados e os produtores dessa WebQuest

Abordaremos as seguintes Habilidades nesta WebQuest:

> (EM13CNT206) Justificar a importancia da preservacdo e conservagao da
biodiversidade, considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar
os efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a garantia da
sustentabilidade do planeta.

> (EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura
e demais servicos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte,
telecomunicagdes, cobertura vacinal, atendimento primario a saude e
producdo de alimentos, entre outros) e identificar necessidades locais e/ou
regionais em relacdo a esses servigos, a fim de promover acdes que
contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condigbes de saude

da populacéao.

O desenvolvimento da WebQuest podera ser feito tanto de forma presencial
quanto EAD, no caso de presencial o(a) professor(a) disponibilizara duas aulas para
que a WebQuest seja feita em uma sala de informatica e uma aula posterior para
apresentagao das propostas. Caso a WebQuest seja aplicada para uma turma em
modalidade EAD, os alunos poderdo realiza-la de modo assincrona. O(A)
professor(a), entdo, disponibilizara uma aula sincrona para a apresentagao das

propostas e a votacao.

A Webquest pode ser acessada no seguinte Link:
https://sites.google.com/view/webquestteeb

Introducgao

Nessa parte os alunos sao introduzidos ao tema, explicando um pouco a
respeito do descarte do lixo e de suas consequéncias, enfatizando aquela que sera

debatida posteriormente. Apds a leitura o aluno entdo seguira para a proxima sec¢ao.


https://sites.google.com/view/webquestteeb
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Tarefas

Nessa secao sera explicado ao aluno qual é seu objetivo nesta WebQuest de
maneira simples e em tépicos, para que possa ser facilmente entendida.

Os alunos deverdo se dividir em grupos e desenvolverem um texto com
propostas para redugcdo das taxas de alagamentos e deverdo justifica-las.
Posteriormente os grupos deverao apresentar essa proposta para a turma, além
disso, os alunos deverao votar no grupo com a melhor proposta. Por fim, cada grupo
devera redigir um texto contendo uma vantagem e uma desvantagem da proposta

vencedora em relagao a sua propria.

Processo

Nesta parte, sera explicado para os aluno passo a passo como desenvolver a
atividade e serao disponibilizados diversos links com videos, textos e artigos para
auxilia-los no processo.

Os alunos deverdo se dividir em grupos compostos por 5 integrantes, cada
grupo agird como um grupo técnico que apoia um candidato a prefeitura e devem,
portanto, desenvolver duas propostas para lidar com os problemas de alagamentos
que atingem a cidade, os alunos também devem criar argumentos para justifica-las.

Essas propostas e justificativas serdo escritas e posteriormente entregues
ao(a) professor(a) para avaliagéo. Foi estabelecido que os alunos deverao redigir um
texto com no minimo 30 linhas, essa limitagdo é para estimular a leitura e escrita
porém pode ser modificada pelo(a) professor(a) para se adequar melhor a sua
turma.

Em um outro momento escolhido pelo(a) professor(a), durante uma aula,
serao feitas as apresentagdes das propostas dos grupos, cada grupo deve escolher
uma de suas propostas para apresentar, € recomendado uma apresentacao rapida
com ndo mais que 5 minutos, porém, esse tempo pode ser modificado de acordo
com a quantidade de grupos presentes em sua turma.

ApOs a apresentacdo sera feita uma votagcdo para decidir qual grupo
apresentou a melhor proposta, a votagao € individual e os alunos ndo podem votar
em seu proprio grupo. Quando os votos forem contados e o grupo vencedor for

eleito, cada grupo deve descrever uma vantagem e desvantagem da proposta
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vencedora em relagédo a sua propria. (O grupo vencedor n&o precisara redigir o texto

comparativo).

Abaixo estao disponibilizados os links que foram cedidos aos alunos.

Materiais

Textos
1.

2.

https://blog.brkambiental.com.br/enchentes-no-brasil/

https://blog.brkambiental.com.br/reciclagem/

Textos cientificos

2.

. Propostas de solucoes para os problemas de enchente na rua delfim moreira,

localizada no bairro medicina em itajuba-mqg

Potencialidades dos equipamentos publicos para a implantacao de tipologias
multifuncionais para reducédo dos alagamentos frequentes em Paranagua-PR

Videos

1.

“O Caminho do Lixo - Quem separa o seu lixo? [Ep.2] - Reciclagem de lixo”

https://www.youtube.com/watch?v=i9Q892 HSDs

“minuto ambiental: residuos soélidos"
https://www.youtube.com/watch?v=9Dg-28Sal10

“O que cada um pode fazer para produzir menos lixo”
https://www.youtube.com/watch?v=JAvVRK1dO8AE

“Consequéncias do descarte incorreto do lixo residencial”
https://www.youtube.com/watch?v=3dOVJCIN1kE

“Minuto Ambiental - Lixo e Enchente”
https://www.youtube.com/watch?v=A8pa7/mim2V4

“Entenda os motivos das enchentes na nossa Cidade”
h JJIWww. .com/watch?v=uxVPIsvoQl

“Solugdes contra enchentes: especialistas alertam para erros urbanisticos
como a canalizagao de rios”


https://blog.brkambiental.com.br/enchentes-no-brasil/
https://blog.brkambiental.com.br/reciclagem/
https://drive.google.com/file/d/1zLWuyBZNMstmCmyPPo3W8N5Vemkso1pu/view
https://drive.google.com/file/d/1zLWuyBZNMstmCmyPPo3W8N5Vemkso1pu/view
https://drive.google.com/file/d/1iG0yKSIdsJRWmh3ivwYuJG_UrVSR1ZCk/view
https://drive.google.com/file/d/1iG0yKSIdsJRWmh3ivwYuJG_UrVSR1ZCk/view
https://www.youtube.com/watch?v=i9Q892_HSDs
https://www.youtube.com/watch?v=9Dq-28SaI10
https://www.youtube.com/watch?v=JAvRK1dO8AE
https://www.youtube.com/watch?v=3dOVJCtN1kE
https://www.youtube.com/watch?v=A8pa7mim2V4
https://www.youtube.com/watch?v=uxVPlsvoQIc
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https://www.youtube.com/watch?v=6iDKSARUFxI

8. “10 Solugdes de projetos para combate a enchentes”
https://www.youtube.com/watch?v=cfthVna2c7p8

9. “Como evitar enchentes | Minuto da Terra”

https://www.youtube.com/watch?v=IKhOX7NwYeQ

10.“0O que é possivel fazer para evitar enchentes nas cidades?”
https://www.youtube.com/watch?v=Z6BFJ_jeM5Y

Avaliagao

Nesta secédo € exposto para o aluno como ele sera avaliado. A avaliagao sera

dividida em trés topicos:

| - Texto contendo as duas propostas e suas justificativas;

Il - Apresentagao da proposta do grupo para turma,;

[l - Na escrita do texto citando vantagens e desvantagens da proposta do seu
préprio grupo, em relagdo a proposta vencedora. No tépico Il o grupo vencedor

recebera a nota maxima sem a escrita do texto, como forma de "prémio/incentivo"

E sugerido uma divisdo dos valores das notas da seguinte maneira:
Para o topico |: 50% da nota. Para o Topico Il 40% e finalmente para o topico lli

10%. Essa divisao pode ser modificada de acordo com o(a) professor(a).


https://www.youtube.com/watch?v=6iDK8ARUFxI
https://www.youtube.com/watch?v=cfhVna2c7p8
https://www.youtube.com/watch?v=IKhOX7NwYeQ
https://www.youtube.com/watch?v=Z6BFJ_jeM5Y
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Conclusao
Nesta WebQuest buscamos:

e Desenvolver nos alunos a capacidade de compreensao de termos cientificos
relacionados ao tema.

e Promover o desenvolvimento da independéncia e autonomia na resolucéo de
tarefas.

e Conscientizar o aluno na sua responsabilidade individual como cidadéao e
coletiva como eleitor.

e Promover um melhor entendimento a respeito do manejo dos residuos sélidos

e as consequéncias do mesmo para com o ambiente.
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