UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE TEORIAS DE ENSINO E PRATICAS EDUCACIONAIS

MAINA MANTOVANELLI DA MOTA
SARAH DE JESUS CANTARINO

Potencialidades e desafios da educacado nao formal: O que dizem
0s professores visitantes e 0s sujeitos que atuam na Praca da

Ciéncia de Vitoria - ES

VITORIA
2014



UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE TEORIAS DE ENSINO E PRATICAS EDUCACIONAIS

MAINA MANTOVANELLI DA MOTA
SARAH DE JESUS CANTARINO

Potencialidades e desafios da educacado nao formal: O que
dizem os professores visitantes e 0s sujeitos que atuam na

Praca da Ciéncia de Vitoria - ES

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Ciéncias
Biologicas do Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais da Universidade
Federal do Espirito Santo como requisito
parcial para obtencdo do titulo de
Licenciado Pleno em Ciéncias Biologicas.

Orientador: Prof. Dr. Geide Rosa Coelho

VITORIA
2014



MAINA MANTOVANELLI DA MOTA
SARAH DE JESUS CANTARINO

Potencialidades e desafios da educacao nao formal: O que
dizem os professores visitantes e 0s sujeitos que atuam na

Praca da Ciéncia de Vitoria - ES

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Departamento de Ciéncias
Biologicas do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da Universidade Federal
do Espirito Santo como requisito parcial para a obtencdo do titulo de
Licenciado em Ciéncias Biolbgicas.

Aprovado em 19 de dezembro de 2014.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Geide Rosa Coelho
Universidade Federal do Espirito
Santo- Orientador

Prof* Dr® Junia Freguglia Machado
Garcia

Universidade Federal do Espirito
Santo-Membro

Prof* Doutoranda Erika Milena de
Souza

Universidade Federal do Espirito
Santo-Membro



RESUMO

Na concepc¢do ampla de educacdo ha processos educativos que ocorrem além da
escola, como nos chamados espacos ndo formais de educacdo. Os diversos
espacos ndo formais em Vitéria e as recorrentes utilizagdes destes por professores
despertaram a nossa curiosidade sobre as contribuicbes para a educacdo. Nos
centros de ciéncia, destaca-se 0 processo de ensino-aprendizagem que pode
proporcionar a criacdo de uma cultura cientifica e a capacidade de conectar os
avancos e as questdes relacionadas com a ciéncia e a tecnologia aos interesses dos
visitantes. Nestes espacos, 0 agente educador é alguém que interage com O0S
visitantes, estimulando a curiosidade e suprindo parcialmente certas caréncias da
escola no estimulo ao aprendizado, podendo ser o préprio professor ou 0s monitores
do local. Desta forma, o presente estudo propfe discutir as potencialidades e os
desafios dos espacos de educacdo nao formal para a divulgacdo cientifica sob o
olhar dos profissionais que atuam na Praga da Ciéncia, localizada na cidade de
Vitéria - ES. A coleta de dados foi feita por meio de analise de documento e
entrevistas semiestruturadas de carater exploratério e de natureza qualitativa,
realizadas com o0s monitores do espaco e professores que programaram visitas na
Praca da Ciéncia, sendo que todas as entrevistas foram gravadas e transcritas para
posterior analise de conteddo. Na interpretacdo do estudo definimos as categorias
funcdo dos monitores; formacdo dos monitores; relacdo das familias, motivos
estabelecidos com o espaco de educacao ndo formal; motivos estabelecidos pelos
professores para o planejamento da visita; articulagdo entre os espacos de
educacdo nao formal e formal; e concepcdes dos professores e monitores sobre o
papel dos espacos de educacédo nao formal para a sociedade, para assim discutir e
relacionar com o que ja foi descrito na literatura. A partir dos resultados da pesquisa
podemos perceber a grande relevancia dos espacos de educacéo nao formal para a
popularizacdo da cultura cientifica, democratizando portanto o conhecimento
cientifico. No entanto, ha varios desafios a serem vencidos, principalmente no que
se refere ao papel e a formacdo de mediadores e professores que permitam a
melhor compreensao do uso desses espagos.

Palavras-chave: Educacao ndo formal. Espaco de Educacao ndo formal. Praca da

Ciéncia. Cultura Cientifica.
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1 INTRODUCAO

Os espacos de educacdo nao formal tém ganhado, cada vez mais, notoriedade na
educacdo em ciéncias, principalmente na divulgacao cientifica (MARANDINO et al,
2013).

A nossa curiosidade sobre a contribuicdo dos espacos nao formais para a educacéo
surgiu a partir de conversas entre ndés sobre as diversas instituicbes fora das
escolas, como museus, clubes, reservas e parques ecologicos, ONGs e centros
culturais na Grande Vitéria, que apresentam um conteudo interativo aos alunos e

contribuiram fortemente para a forma¢do de uma de nés.

Entretanto, s6 a disponibilidade desses ambientes ndo é o suficiente para que se
possa garantir um publico para a visitacdo, sendo citado por diversos autores
(SILVA, 2006, 2008; GUIMARAES; VASCONCELLOS, 2006; VIEIRA, 2005;
MATSUURA, 2004; GOUVEA, 2001 apud SCHIVANI, 2010) a necessidade que
esses ambientes realizem campanhas de difusdo e parcerias com escolas e centros
culturais. Na nossa perspectiva de graduandas em Ciéncias Bioldgicas, tais espacos
possuiram papel eficaz na consolidagdo de conhecimentos cientificos e ambientais,
tanto na interacao reflexiva ao visitar espagcos nao formais, como na possibilidade de
aplicacdo dos conhecimentos de forma participativa em um desses espacos. Esta
observacdo sucedeu questionamentos quanto a contribuicdo efetiva dos espacos de
educacao nao formal para formacao de outros alunos, como os do ensino basico, de
que forma os educadores e funcionarios dessas instituicdes atribuem as préprias
colaboracfes a formacdo desses alunos e 0 que esses espacos tem a oferecer aos

visitantes.

Tendo em vista a necessidade de se aprofundar nos aspectos metodoldgicos, nas
implicacbes e na divulgacdo cientifica em espacos de educacdo nao formal
(MARANDINO et al., 2013), torna-se relevante as pesquisas que busquem melhor

compreensao do processo de aprendizagem nesses espagos.



2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 DEBATES SOBRE A EDUCACAO NAO FORMAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n° 9.394/96 aborda o conceito de
educacéo, conforme disposto no artigo 1°:
A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes

de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

Nesse artigo, dispfe-se uma concepcdo ampla de educacdo, exaltando a
contribuicdo formativa do ensino n&o formal e informal. A autora Rodrigues (2012)
também interpreta os espacos ndo formais como contribuintes para a formacdo do

educando, devido a forma dos processos organizativos da sociedade civil.

Nas palavras de Gohn (2006) a educacdo ndo esta limitada apenas aos espacos
escolares formais e atrelados somente ao processo de ensino-aprendizagem de
seus educadores. A Educacdo passa a transpor os muros da escola, para 0s
espacos da casa, do trabalho, do lazer, e outras atividades afins. Configura-se assim
um novo campo da Educacédo que aborda processos educativos fora das escolas,
em processos organizativos da sociedade civil, abrangendo organizagdes sociais e
nao governamentais, movimentos sociais estratégicos, ou processos educacionais

articulados com a escola e comunidade.

Apesar da LDB disciplinar apenas a educacéo escolar, esta lei atribui, em seu art.
22, a finalidade da educacao basica:
[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum

indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

O papel que se atribui a educacédo compete a um amplo somatorio de competéncias
e experiéncias educativas, informativas e formativas que ndo se resume sO a
experiéncia escolar formal (FERNANDES, 2009). Krappas e Rebello (2001)

ressaltam que:

A educacéo formal, fornecida pela escola, ndo pode prover toda a educagéo
e informacdo cientifica requerida pelos cidaddos, para que possam
compreender as mudangas do mundo e participar nas decisdes relativas a
ciéncia (p.68).



Embora a escola seja uma instituicdo com muitos anos de existéncia, participando
ativamente dos repertérios culturais de diferentes contextos e deixando marcas
positivas e/ou negativas nas memorias de seus frequentadores, desde ha muito
tempo também aparecem experiéncias formativas ocorrendo fora das escolas para

diferentes publicos.

A diversidade de préticas educativas que acontecem dentro e fora das instituicdes
escolares e nao-escolares é referido como “cidades educativas” por Fernandes
(2009):

O espaco da cidade é um local de acdes sociais, politicas, poéticas, culturais,
de procedimentos de resisténcia e de criatividade, de relagédo entre espacos
de circulacdo, de encontro, de vivéncia, fruicdo, que coloca em contato
diferentes formas de pensar, sentir, agir e se colocar dos grupos sociais, fruto
de seus repertérios e contextos culturais. Da mesma forma, apresenta e
disponibiliza uma infinidade de equipamentos e instituicdes organizadas e
estruturadas com meios para diferentes fins que funcionam e exigem normas,
pardmetros e condutas diferenciadas para os variados espectadores e
publico. Isso implica em formas variadas de inter-relacdo e interacdo entre os
sujeitos, promoc¢do de sociabilidades e socializagBes, entre o que esta
disponibilizado para consumo e para desfrute, entre o que exige participagéo
e producdo mais ou menos ativa e dinamica, em uma infinidade de estimulos
e motivacdes. Desse modo, centros civicos, zooldgicos, bibliotecas, centros
culturais e recreativos, museus, pragas, parques, shoppings, monumentos,
arquitetura, escolas de samba, movimentos populares e de rua ligados a
masica, a danca, as artes podem ser espacos ou locais de promocao e
geracdo de educacdo para publicos de diferentes idades, grupos sociais,
etnias, etc (p. 59).

Jacobucci (2008) refere a educacgao formal como a que ocorre nos espacos formais
de educacdo, sendo esses definidos como 0s espacos escolares, e a ndo formal
para a autora € a que ocorre em ambientes ndo formais, sendo qualquer espaco
diferente da escola onde é possivel acontecer uma acao educativa. Ao tratarmos de
educacdo nao formal, é quase inevitavel sua comparacédo com a educacéao formal e
a educacédo informal, para as quais Gohn (2006; 2011) estabelece uma série de

parametros que diferenciam esses conceitos.

Para Gohn (2006; 2011), os ambientes normatizados, com padrbes e regras
comportamentais previamente definidos, onde o objetivo € a aprendizagem e o
ensino de contetudos historicamente sistematizados, sdo 0S espacos como as
escolas, instituicbes regulamentadas por lei e organizadas segundo diretrizes

nacionais. Nestes, o agente educador é o professor.



Ja na educacédo ndo formal, o agente educador € aquele com quem se interage em
espacos fora da escola, locais onde existem processos interativos intencionais, sendo
que a intencionalidade é um ponto importante utilizado para diferenciar a educacéo
nao formal da educacdo informal. A aprendizagem consiste em situacbes e
ambientes interativos, construidos coletivamente, onde a participacdo € optativa por

parte dos individuos. Segundo Gohn (2006):

A finalidade é abrir as janelas do conhecimento sobre o mundo que
envolve os individuos e suas relagdes sociais, gerando, assim, a
transmissao de informacé&o e formacéo politica e sociocultural (p.29).

Os agentes educadores na educacao informal sdo os pais, a familia, os amigos, de
um modo geral. Os espacos sao diversos, podendo ser a casa em gue se mora, a
rua do bairro, o condominio, a igreja, a familia ou o clube que se frequenta. Essa
modalidade educativa ndo é organizada e os conhecimentos ndo séo sistematizados
sendo repassados a partir das praticas e experiéncia anteriores, acompanhada de

valores e representacoes.

Assim, as sugestdes de definicbes de espacos educativos sdo sintetizadas por
Jacobucci (2008) conforme ilustracdo da Figura 1, onde os espacos formais de
Educacao referem-se a Instituicbes Educacionais e 0s espacos nédo formais sao

representados por Instituicdes e lugares nao-institucionalizados.

Instituicdo de
Educagdo Basica
e Ensino Superior

Museu, Centro
de Ciéncias,
Parque

Praga, Praia,
Ndo-Instituicdes Parque, Rua

Espaco formal Espago escolar

Espaco Espaco
ndo-formal ndo-escolar

Figura 1 : Sugestdo de Espacos Formais e Ndo Formais. Fonte: Jacobucci (2008).
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Os espacos nao formais, segundo Vieira et al. (2005), como 0s museus e centros de
ciéncias, podem estimular a curiosidade dos visitantes e suprir parcialmente certas
caréncias da escola no estimulo ao aprendizado. Porém o autor sugere que para tal
cunho, é importante que sejam feitas analises desses espacos para um melhor

aproveitamento escolar.

Em um estudo de caso, Vercelli (2011) retrata um espa¢co ndo formal, onde os
monitores, em linguagem adequada, esclarecem as duvidas e as curiosidade dos
alunos, de forma a agregar outros conhecimentos e favorecendo o estabelecimento
de relagcdes com diferentes areas de conhecimento. A autora aponta a educacao
formal como principal fonte contribuinte para a no¢ao inicial do assunto pelos alunos
e retrata a importancia de se estabelecer a relagdo teoria/pratica proporcionada pelo
ambiente ndo formal. Assim, sustenta a ideia do espac¢o nao formal como importante
na complementacao do aprendizado a partir da interatividade proporcionada por este
ambiente. Cascais e Teran (2011) indicam, por meio do didlogo com outros autores,
que a escola ndo é capaz de forma isolada apresentar as multiplas informacgdes que
surgem a cada momento no mundo, assim como, as novas descobertas cientificas.
Nesse contexto, outros espacgos educativos se tornam importantes para a formagéo
do ser humano. Esses autores ainda abordam gque 0s museus, centros de ciéncias,
planetarios, zooldgicos, parques, exposi¢cdes, etc. podem abordar contetdos

previstos no curriculo escolar de maneira mais flexivel e compreensivel.
2.2 FORMACAO CIENTIFICA NOS ESPAGCOS DE EDUCACAO NAO FORMAL

Os centros de ciéncia podem difundir diversas areas de conhecimento, contribuindo
para a interdisciplinaridade do ensino e para a visdo global dos processos
relacionados as ciéncias (STUCHI; CORREIA, 2005 apud SILVA; OLIVEIRA, 2008).
Sendo que o processo de ensino-aprendizagem em ciéncias pode ter sua eficacia
melhorada quando o conhecimento trabalhado se torna mais facilmente assimilavel
pelo aluno. Esta assimilagdo é facilitada de acordo com os métodos e técnicas
empregados. Para Rangel (2005 apud OLIVEIRA; GASTAL, 2009):

E importante que o ensino-aprendizagem (sejam quais forem seus
métodos e técnicas) inicie pelo conhecimento que seja mais préximo
possivel da vida do aluno, partindo de fatos imediatos para os mais
remotos, do concreto para o abstrato, do conhecido para o
desconhecido (p. 29).
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Cada vez mais o uso de espacos de educacao nao formal vem ganhando destaque
no processo de ensino-aprendizagem em ciéncias, ja que estes espac¢os possibilitam
a contextualizacdo, aplicacdo e associagcdo de conceitos e conhecimentos ja
aprendidos com as informacdes novas do ambiente, reduzindo as exigéncias de
abstracdo do aprendiz e permitindo uma compreensdo dos conhecimentos
(MOREIRA e MASINI, 2001). No Brasil, a educacdo e divulgagcdo cientifica em
espacos nao formais tém se tornado objeto em varios estudos (VALENTE, CAZELLI,
ALVES, 2005; CAZELLI, 2000; MARANDINO, 2001 apud MARANDINO et al., 2009),
0 que contribui para a consolidacdo da area no pais (NAVAS, et al., 2007 apud
MARANDINO et al., 2009).

O Catalogo de Centros e Museus de Ciéncias do Brasil, disponibilizado pela
Associacdo Brasileira de Centros e Museus de Ciéncias (ABCMC), dispde de
enderecos virtuais e informacdes especificas de varios espacos nao-formais de
Educacdo em ciéncias do pais em atividade até o ano de 2005. Neste centros
ressaltam-se o emprego de ferramentas didaticas diversificadas e atrativas, apesar
de ainda existirem exemplos de espacos ndo escolares gque empregam aulas
estritamente tradicionais e autoritarias (JACOBUCCI, 2008). Atualmente, os centros
de ciéncias se destacam na discussao sobre a criacdo de uma cultura cientifica
generalizada para a sociedade e como instituicdes capazes de conectar 0s avangos
e as guestdes relacionadas com a ciéncia e a tecnologia aos interesses do cidadao
comum. Seus objetivos sdo aumentar a consciéncia sobre a funcéo e a importancia
da ciéncia na sociedade, proporcionando experiéncias educativas para que O0sS
usuarios compreendam principios cientificos e tecnoldgicos, despertando um
interesse pela ciéncia e pela tecnologia que estimule aproximacdes posteriores
(JACOBUCCI, 2008; SABBATINI, 2003).

Segundo Jacobucci (2008), a integracdo entre os conhecimentos cientificos e o
cotidiano precisa ser ampliada no Brasil. No exterior, 0s museus de ciéncias sao
reconhecidos como locais de entretenimento e de diversédo familiar. Diante disso, a
autora sinaliza para a necessidade de espacos nao formais para a formacao de uma

cultura cientifica que capacite os cidadaos a discursarem livremente sobre ciéncias,
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com o minimo de nocao sobre os processos e implicacdes da ciéncia no cotidiano

das pessoas.

2.3 PARTICIPACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO NOS ESPACOS DE
EDUCACAO NAO FORMAL

Cazelli et al. (1998), ao analisar os objetivos dos professores ao buscar os museus,
verificou que esta procura esta relacionada, primeiramente, com uma alternativa a
pratica pedagogica, ja que entendem estas instituicdes como locais alternativos de
aprendizagem. Em segundo lugar, os professores consideram a dimensdo do
conteudo cientifico, chamando atencéo para o fato de que os temas apresentados
no museu podem ser abordados de uma forma interdisciplinar ou enfatizando a
relacdo com o cotidiano dos estudantes. Alguns professores, em menor quantidade,

se preocupam com a ampliacdo da cultura como objetivo da visita.

Haja vista que cada vez mais professores vém se utilizando de centros de ciéncias e
espacos afins, afirma-se a necessidade deles serem bem preparados para tal
empreendimento. Gohn (2006, p. 31) lista as principais caréncias na educagao nao

formal, dentre elas podem se destacar as seguintes:

o Formacao especifica de educadores a partir da definicdo de seu papel e as

atividades a realizar;
o Definicdo mais clara de fungdes e objetivos da educacao nao formal.

Silva e Oliveira (2008) dialogam sobre o papel do monitor nos museus e outros
centros de ciéncia, sendo que este fica fortemente caracterizado como o de
mediador do conhecimento, que constitui uma funcdo muito importante, exigindo
uma formacéo ampla e ao mesmo tempo especifica, ja que a sua atuacao envolve

muitos saberes que séo explorados durante suas apresentacoes.

Marandino (2006) aponta a formacéo de profissionais no campo da educagcdo em
museus como um desafio para as pesquisas educacionais em espac¢os nao formais,
pois estes sdo capazes de analisar e avaliar as ac¢des institucionais voltadas para o
publico, buscando o desenvolvimento de uma divulgacéo efetiva em ciéncia, sendo

Bueno (2010) ressalta a importancia da comunicagdo em ciéncia para a sociedade:
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A divulgacao cientifica cumpre funcdo primordial: democratizar o
acesso ao conhecimento cientifico e estabelecer condi¢cdes para a
chamada alfabetizacao cientifica. Contribui, portanto, para incluir os
cidaddos no debate sobre temas especializados e que podem
impactar sua vida e seu trabalho (p. 1).
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3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

o Analisar, sob a perspectiva de diferentes sujeitos, as potencialidades e
desafios de um espaco de educac¢do ndo formal para a educacao cientifica.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Caracterizar os objetivos e a filosofia da Praga da Ciéncia

o Analisar as potencialidades dos equipamentos/aparelhos/experimentos
disponiveis nesse Centro com relacdo a interatividade e conceitos cientificos

abordados;

o Investigar os motivos estabelecidos pelos professores para desenvolver

atividades com seus estudantes em um Centro de Ciéncias

o Analisar as concepcdes dos monitores que atuam em um Centro de Ciéncias

sobre as fungdes que eles exercem e sua formacao nesse espaco.
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4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater exploratério, embasada em
entrevistas semiestruturadas realizadas com os sujeitos na Praca da Ciéncia..
Segundo Gil (2009, p.27)

As pesquisas exploratorias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e idéias, tendo em vista a formulacao de
problemas mais precisos ou hiplteses pesquisaveis para estudos
posteriores. (...)Habitualmente envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.

A realizacdo dessa pesquisa em um Centro de Ciéncia, Educacdo e Cultura de
Vitoria foi mediada pela Secretaria Municipal de Educacao, que autorizou a pesquisa
nesse local, como identificado no Anexo A.

4.1 CONTEXTO DA PESQUISA
4.1.1 A Pragada Ciéncia

Na cidade de Vitoria — ES existem quatro Centros de Ciéncia, Educacédo e Cultura,
vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo (SEME/PMV, 2013). Sao eles:
Planetéario de Vitéria; Escola da Ciéncia Fisica (ECF); Escola da Ciéncia Biologia e
Historia (ECBH); Praca da Ciéncia. Este ultimo foi escolhido como campo de estudo

nesta pesquisa.

A Praca da Ciéncia foi criada em 12 de outubro de 1999 e inaugurada em abril de
2000, pela entdo secretaria de educacdao Professora Mestre Ana Maria Marreco
Machado. A idealizacao do local partiu das inquietac6es dos professores de Ciéncias
com relacédo a necessidade de se oferecer espacos que visassem a aproximacao dos

alunos ao fazer cientifico.

Inicialmente a Praca da Ciéncia fazia parte de um grande projeto arquitetdnico
denominado “Nave do Conhecimento” em uma parceria publico privada, mas o
projeto ndo se realizou na integra, e hoje a Unica parte construida do referido projeto

€ a Praca da Ciéncia, que seria o jardim da “Nave do Conhecimento”.
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A estrutura € caracterizada, principalmente, pela particularidade de ser um Centro de
Educacéo onde o atendimento ao publico é feito ao ar livre. Localizado na Enseada
do Sud proximo a Curva da Jurema, o local conta com um espago de
aproximadamente 7.500 metros quadrados (PREFEITURA MUNICIPAL VITORIA,
2013).

A missdo e o objetivo da Praca da Ciéncia, retratados em seu Projeto Politico e
Pedagdgico (PPP), sao:

Divulgar e democratizar os conhecimentos cientificos produzidos
pela humanidade por meio de visitas monitoradas, oficinas
pedagdgicas, palestras, atividades culturais e apoio aos profissionais
da educagéo. (PPP, PRACA DA CIENCIA, p.9)

Divulgagdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade de
forma pedagodgica. (PPP, PRACA DA CIENCIAS, p.10)

Na busca pela democratizagdo da Ciéncia, o Centro conta com dezesseis
equipamentos cientificos, que de forma geral seriam os experimentos trabalhados
com o publico. O acervo foi ampliado, ao longo dos treze anos de funcionamento,
por meio de verbas disponiveis em editais do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(MCT) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq).
A ampliacdo do acervo possibilitou o trabalho por meio de roteiros tematicos em
visitas guiadas para as unidades de ensino a partir de 2013, abordando temas
relacionados as areas de Fisica, Astronomia, Ciéncias e Educacdo Ambiental. Além
disso, o Centro se utiliza de oficinas voltadas as escolas e a comunidade. O suporte
as oficinas e as visitas € dado por monitores, bolsistas de Iniciacdo Cientifica da
FACITEC, que estdo cursando faculdades de ciéncias. Com o suporte oferecido, a

Praca da Ciéncia recebe atualmente a média de 58.000 visitantes por ano.

4.1.2 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos da pesquisa abordados foram os monitores da Praca da Ciéncia,
professoras que participaram da visita guiada com seus alunos e uma professora da
Praca da Ciéncia, conforme reportado no trabalho anteriormente realizado por
OLIVEIRA (2014).
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Os monitores da Praca da Ciéncia sédo bolsistas graduandos de cursos de areas
ligadas a Ciéncias (Fisica, Biologia, Geografia e afins). Foram entrevistados seis
monitores, que ja estavam vinculados a este estagio de dois meses e meio a um
ano. As professoras entrevistadas eram de Matematica, Ciéncias Biologicas e
Pedagogia, sendo que as duas primeiras estavam como responsaveis pela disciplina
de ciéncias do 9° ano e a outra era responsavel pela turma do 2° ano. A professora
de ciéncias do espagco estd em um cargo de coordenacdo, onde apresenta

responsabilidade quanto a formacao e gestdo dos monitores da Praca da Ciéncia.

Os entrevistados foram apresentados previamente ao termo de consentimento, de
forma a elucidar os sujeitos sobre a pesquisa e garantir a ética no sigilo das
informacgdes, conforme apresentado no ANEXO B. Para preservar a identidade dos
sujeitos, estes foram identificados por Monitor e nimeros de 1 a 6, Professor e

nimerode 1 a 3.

4.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os instrumentos de coleta de dados deste trabalho foram: entrevista

semiestruturada e documentos.

4.2.1 Entrevista semiestruturada

Para Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999) a entrevista por ter uma natureza
interativa, permite tratar de temas complexos que dificilmente poderiam ser
investigados adequadamente através de questionarios, explorando-os com
profundidade.

A entrevista semiestruturada combina perguntas abertas e fechadas, onde o
informante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. Assim, favorece
um ambiente com maior liberdade ao entrevistado, onde as respostas sdo mais
espontaneas (BONI; QUARESMA, 2005). Tipicamente, 0 entrevistador esta
interessado em compreender o significado atribuido pelos sujeitos, eventos,

situacdes, processos ou personagens que fazem parte de sua vida cotidiana (ALVES-
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MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999). Assim, cabe ao entrevistador tomar a

seguinte postura:

O entrevistador faz poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado falar
livremente a medida que refere as pautas assinaladas. Quando este se
afasta delas, o entrevistador intervém, embora de maneira suficientemente
sutil, para preservar a espontaneidade do processo (Gil 1999, p.112).

Para Gil (1999), esse tipo de entrevista € recomendado em situacbes que o
entrevistado ndo se sinta a vontade para responder a indagacfes formuladas com
maior rigidez. A atitude cultural do entrevistado ou a prépria natureza do tema
investigado pode ser o norteador do desenvolvimento da entrevista. Desta forma, o
papel do entrevistador nesse tipo de entrevista € direcionar o discurso do
entrevistado através das perguntas e de comentarios, gestos e expressoes (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999), permitindo ao entrevistador colher
informacgdes referentes ao comportamento do entrevistado, associando-as com a
resposta dada. Isto ndo seria possivel em outro tipo de entrevista e permite a
intervencdo para contribuir na obtencdo dos objetivos da conversa (BONI;
QUARESMA, 2005).

Os sujeitos da pesquisa foram convidados a participar da pesquisa e, mediante o
consentimento dos mesmos, foram gravadas entrevistas. As questfes utilizadas nas

entrevistas, estéo dispostas no anexo C do presente documento.

4.2.2 Documento

Todo registro escrito que possa ser usado como fonte de informacédo € considerado
um documento. Regulamentos, atas de reunido, livros de frequéncia, relatérios,
arquivos, pareceres, etc., podem nos dizer muita coisa sobre os principios e normas
que regem o comportamento de um grupo e sobre as relagdes que se estabelecem
entre diferentes subgrupos (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1999)

Becker (1997 apud ALVES-MAZZOTTI;, GEWANDSZNAJDER, 1999) ressalta a
importdncia do pesquisador conhecer informacdes fundamentais sobre os
documentos a serem analisados, independente da sua forma de utilizacdo, como por
exemplo, por qual instituicdo ou por quem foram criados, que procedimentos e/ou

fontes utilizadas e com que propdésitos foram elaboradas.
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Alves-Mazzotti; Gewandsznajder (1999) destacam ainda que:

A analise de documentos pode ser a Unica fonte de dados — o que
costuma ocorrer quando os sujeitos envolvidos na situacéo estudada
ndo podem mais ser encontrados — ou pode ser combinada com
outras técnicas de coleta, o que ocorre com mais frequéncia. Nesses
casos, ela pode ser usada, tanto como uma técnica exploratéria
(indicando aspectos a serem focalizados por outras técnicas), como
para “checagem” ou complementagao dos dados obtidos por meio de
outras técnicas (p. 169).

Para se conhecer os objetivos e filosofia, além dos equipamentos, aparelhos e
experimentos da Praca da Ciéncia foram pesquisados documentos oficiais, como o
Projeto Politico Pedagogico da Praca da Ciéncia e informacdes em panfletos ou no

site da Praca da Ciéncia.

4.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Diante dos dados obtidos no estudo e os documentos referentes a Praca da Ciéncia,
foi procedido uma Analise de Conteludo. Segundo Moraes (1999) a analise de
conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar
o conteudo de toda classe de documentos e textos. Essa analise ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensao de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum. Constitui-se bem mais do que uma
simples técnica de analise de dados, representando uma abordagem metodologica

com caracteristicas e possibilidades proprias.

Na avaliacdo de Oliveira et. al (2003) toda anélise de contelido assinala e classifica
de maneira exaustiva e objetiva todas as unidades de registro no texto. O objetivo

final da analise de conteudo é fornecer indicadores Uteis aos objetivos da pesquisa.

Segundo Moraes (1999, p.7):

A matéria-prima da andlise de conteddo pode constituir-se de
qualquer material oriundo de comunicacdo verbal ou néo-verbal,
como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos
autobiogréficos, discos, gravagfes, entrevistas, diarios pessoais,
filmes, fotografias, videos, etc. Contudo os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto,
necessitando, entdo ser processados para, dessa maneira, facilitar o
trabalho de compreensao, interpretacdo e inferéncia a que aspira a
analise de conteudo.
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Para Bardin (1994 apud OLIVEIRA et al., 2003) a anélise de conteddo é um método
que pode ser usado tanto na pesquisa quantitativa quanto na investigacao
qualitativa, entretanto com aplicacbes diferentes. Na pesquisa quantitativa, a
frequéncia com que surge certa caracteristica do conteudo é o que serve de
informacé&o. Ja na investigacdo qualitativa, o que serve de informacéo é a auséncia

ou a presenca de certa caracteristica do contetdo.

Laville e Dionne (1999), destacam a necessidade de preparar os dados brutos para
serem utilizados na construcédo dos saberes. Para isso, 0s autores apresentam como
etapas do processo de andlise de conteudo a etapa de recorte dos conteudos, a
definicdo das categorias analiticas e a categorizacdo final das unidades de analise.
Tais etapas estao resumidamente descritas a seqguir:

o Recorte de conteudos: a andlise dos conteldos coletados e organizados
passa primeiramente pela etapa do recorte, na qual os contetudos coletados s&o
decompostos, e em seguida sdo reorganizados, com 0 objetivo de se obter uma
melhor expressdo da sua significacdo. Para Laville e Dionne (1999), “os elementos
assim recortados vao constituir as unidades de analise, ditas também unidades de

classificacédo ou de registro” (p.216).

o Definicdo das categorias analiticas: Feito o recorte do contetdo, a préxima
etapa consiste na definicdo das categorias analiticas, onde os elementos do
conteldo sdo agrupados por parentesco de sentido e irdo se organizar sob as
devidas categorias analiticas. Existem trés formas de realizar esse procedimento,
gue sao elas: (i) modelo aberto, onde as categorias ndo sao fixas no inicio, mas
tomam forma no curso da analise; (II) modelo fechado, as categorias sao definidas
previamente apoiadas em um ponto de vista teérico e, durante o curso da andlise,
sdo submetidas a prova da realidade; (lll) modelo misto, as categorias séo definidas
a priori, mas o pesquisador se permite modifica-las em funcdo da analise. Sendo

que, na presente analise foi utilizado o modelo misto para definicdo das categorias

o Categorizacao final das unidades de analise: A Ultima etapa da analise de
conteudo, trata-se de uma andlise de reconsideracéo da alocacdo dos contetdos e
sua categorizacao. O processo permite uma analise mais profunda dos recortes com

base nos critérios discutidos e incorporados.
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Cavalcante (2014) observou as diversas nuances que a analise de contetudo
apresenta na pesquisa qualitativa, e dentre essas nuances destacou-se as relacoes
das perguntas estipuladas com a escolha da andlise de conteido enquanto método
proposto para aproximacdo da resposta. Ainda ressaltam-se as possibilidades que
esse tipo de método proporciona e que apesar das limitacdes, permite o estudo dos

fendmenos sociais atrelados a um objeto, bem como suas interagdes.

Para Silva et al. (2005):

E de extrema importancia o conhecimento por parte do pesquisador
da realidade estudada e uma sensibilidade para captar as nuances
das quais estdo carregados os discursos, seja nas expressoes,
contradicbes, pausas ou repeticBes, além do préprio conceito que
exteriorizam (p.76).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 CARACTERIZACAO DA PRACA DA CIENCIA

A Praca da Ciéncia tem por objetivo divulgar os conhecimentos produzidos pela
humanidade de forma pedagdgica, disseminando-os de forma divertida, interativa e
pratica, assim como promover debates que despertem o interesse dos visitantes e
atividades de pesquisa relacionadas as descobertas cientificas e reforcando
conceitos trabalhados nas unidades de ensino (PPP PRACA DA CIENCIA, 2013).
Porém, este objetivo adotado pelos espacos de educacdo nao formal é apontado
como um desafio e uma responsabilidade social. Para tal, Jacobucci (2008, p.10)
descreve que deve-se “promover a cultura cientifica sem cair no reducionismo e

banalizagao dos conteudos cientificos e tecnoldgicos.”

Ja a filosofia da Praca se posiciona no resguardo do papel do sujeito e das
liberdades individuais, a partir dos principios democraticos e de cidadania, onde
visa-se fornecer um Centro de Ciéncia que nos recorda que somos sujeito historico e
cultural, participe desse processo democratico, o que vai além do papel de simples
informacédo (PPP PRACA DA CIENCIA, 2013). A organizar do conhecimento em
consonancia com as demandas da sociedade e dos individuos toma forma devido a
apresentacdo desse tipo de espaco, que propicia a abordagem em diferentes
dimensdes e é flexivel. O individuo toma parte no sentir e na participacdo de um

meio mais amplo que o espa¢o comunitario (GOUVEA et al., 2010).

Assim como descrito na filosofia da Praga da Ciéncia, alguns estudos (CAZELLI et
al., 2003; MARANDINO 2001; 2006) atribuem aos espac¢os nao formais de ensino o
papel de promover a democratizacdo do conhecimento cientifico proporcionando
maior entendimento acerca dos assuntos relacionando com a ciéncia e a tecnologia,
tornando os visitantes mais aptos a compreender e debater publicamente os

conhecimentos cientificos e tecnoldgicos atuais.

Marandino (2001) indica que, nas visitas escolares aos museus (e nesse momento
ampliamos a discussao para os Centros de Ciéncias), os alunos tém a possibilidade

de se apropriar do espac¢o de uma forma mais livre e mesmo os alunos que pouco
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se manifestam no ensino formal podem se tornar mais participativos, pois outros

conteudos poder se tornam legitimos e ha uma outra forma de se organizar o saber.

No estudo de Cazelli et al (2003) é suscitada a histéria das geracdes de museus,
onde a Ultima geracao (terceira geracdo) é descrita como aquela que aborda ideias
mediada por uma maior interatividade com os aparatos ao invés de abordar apenas
objetos. Neste sentido, os conceitos da ciéncia e tecnologia contemporaneas se
tornam foco principal do espaco, em contraposi¢cdo a antiga concepcao de museu
para a contemplacdo de objetos ou a historia do desenvolvimento cientifico
(MCMANUS, 1992 apud CAZELLI et al., 2003).

Atualmente, a organizagcdo dos museus e centros de ciéncias precisam ser atraentes
desde o primeiro contato com o publico, para estimular o retorno dos visitantes
(JACOBUCKCI, 2008). A Praca da Ciéncia dispde de aparatos atrativos, intitulados de
‘Instrumentos Cientificos”. Estes constituem-se de instrumentos embasados em
conceitos e teorias fisicas e exibem-se de forma atrativa, principalmente, ao publico
infanto-juvenil, devido a semelhanca com “brinquedos”, como gangorras, balangos,
jodo teimoso, xilofone e afins. No quadro 1 sdo descritos suscintamente cada um

dos instrumentos, obtido em documento da Praca da Ciéncia.
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Quadro 1- Descrigao dos Instrumentos cientificos da Praca da Ciéncia

Instrumentos

T Descri¢éo
cientificos ¢
Refletor Concentra os raios solares em determinada area restrita, assim, torna possivel a
Parabdlico gueima de objetos, como uma folha de jornal.
Espelho de | E formado por dois espelhos concavos, com os focos alinhados para que a reflexéo
Som da onda sonora seja maxima.
Escala Consegue-se relacionar a matematica com a musica. Tubos com tamanhos
Musical proporcionais, ao serem tocados com um batente, apresentam as notas musicais.
Espelhos que | Espelhos com formatos diferenciados (céncavo e convexo, horizontal e vertical, e
deformam a|associa¢cfes) apresentam imagens em que se aparenta mais ou menos peso, além
imagem de outra altura.

Espelho plano

Dependendo do posicionamento que se coloca, ird formar iluséo de dtica, pela
simetria do corpo.

Retrata a 22 Lei de Newton e mostra que a energia se conserva. A velocidade

Plano . : N .

inclinado depende da energia pot'erjual g_rawtamonal que cada carrinho acumula de acordo
com a altura. E uma espécie de tirolesa.
Descobrimos que quando o corpo gira em varias diregdes ocorre 0 movimento

GYROTEC aleatério dos cristais do ouvido interno, causando dificuldade de localizagdo no
espaco. E uma espécie de giroscopio.

Gerador

manual de |A medida que giramos uma manivela, geramos energia e lampadas vdo se

energia ascendendo.

Elevador de |E um sistema que associacdo de roldanas para facilitar o trabalho de levantar seu

mao préprio corpo.

Balancos Sao trés balangos com tamanhos distintos, mostram que o periodo e a frequéncia

nao depende da massa do usuario, e sim do comprimento da corrente.

Prato giratério

Demonstra as forgcas que surgem devido ao movimento de rotagdo. Os alunos serédo
girados dentro do instrumento.

Jodo teimoso

Exemplifica as no¢des de equilibrio por meio da soma de vetores. Possivel o uso de
até seis pessoas de uma so vez.

Alavancas

Sao um exemplo de méaquina simples. Com o maior brago da alavanca o objeto &
erguido com mais facilidade.

Gangorras de
niveis

Por meio de trés gangorras com assentos assimétricos (ponto de apoio deslocado)
podemos compreender o equilibrio com massas diferentes.

Sistema solar
em escala

Reproduz o Sistema Solar ao longo da Praca da Ciéncia, com dimensdes
proporcionais a realidade. Assim, pode-se ter no¢do do tamanho dos planetas, das
distancias entre eles e das suas 6rbitas em torno do sol; além de compreender os
movimentos dos planetas.

Relégio de sol

Mostra como a posi¢do do Sol pode fornecer a hora local, por meio da sombra
projetada no mostrador do instrumento.

Para melhor aproveitamento do espaco € indicado as escolas e a grupos de

visitantes participar da visita guiada. Assim, as escolas visitantes sao orientadas a

escolher até dois roteiros tematicos ou formar um roteiro especifico, em funcdo do

grande numero de instrumentos. Os roteiros se apresentam separados com temas

cientificos, conforme ilustrado quadro 2.
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Quadro 2 - Roteiros da Praca da Ciéncia

Nome do roteiro

Instrumentos cientificos

Ondas

Espelho de Som, Refletor Parabdlico, Escala Musical,
Espelhos que Deformam a imagem, Espelho Plano

Energia

Plano Inclinado, Gerador Manual de Energia, Refletor
Parabdlico.

Dinamica (Leis de Newton)

Prato Giratorio, Balancos, Elevador de Mé&o, Plano
Inclinado.

Centro de Massa (Torque)

Jodo Teimoso, Gangorras de Niveis, Alavancas.

Astronomia

Gyrotec, Sistema Solar em Escala, Reldgio de Sol,
Refletor Parabolico.
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Os centros de ciéncias apresentam como uma vantagem possibilitar uma visao
ampla da ciéncia em um mesmo espacgo, devido a articulacdo integrada de
diferentes areas de conhecimento - interdisciplinaridade do ensino (SILVA;
OLIVEIRA, 2008). Um instrumento cientifico, pode ser compreender por diferentes
conceitos, a exemplo do Refletor parabdlico, a partir do qual pode-se entender

conceito de onda, de energia e de astronomia, de forma interdisciplinar.

Os instrumentos cientificos que compdem os roteiros da Praca da Ciéncia,
possibilitam a interatividade na seguinte defini¢ao:
A interatividade é, em geral, definida como a acgéo reciproca entre
dois ou mais elementos ou entre dois ou mais individuos, implicando
em transferéncia simultdnea e mutua de informacdes. Ampliando as
perspectivas intraindividuais como a estruturalista e a cognitivista,
para a analise do processo de construcdo de conhecimento, nés

destacamos os aspectos interindividuais (NASCIMENTO; COSTA,
2002, p. 4).

Na analise de interatividade de Nascimento e Costa (2002) exploram-se trés niveis.
O primeiro nivel corresponde a observacdo passiva dos objetos, sendo homeada de
interatividade contemplativa. No segundo nivel, a interatividade direta, o visitante
exibe um comportamento ativo com relagdo ao objeto exposto, sendo que essas
situacdes em que o visitante manipula ou experimenta o objeto sdo denominadas de
“hands on”. E o terceiro nivel de interatividade, denomina-se interatividade reflexiva,

em que o visitante acessa objetos ausentes presos em sua memoria.

Todos os roteiros da Praca da Ciéncia, apresentam pelo menos um instrumento
cientifico que possibilita a interatividade nos trés niveis, onde o visitante pode
apenas contemplar o objeto, ou pode ainda experimenta-lo, 0 que possibilita uma
maior aprendizagem acerca dos principios do determinado instrumento. Alguns
desses equipamentos possibilitam a interacdo contemplativa e reflexiva, pois néo
sao do tipo “hands on” e, por isso, nao funcionam através da “agéo”, como o Sistema

Solar em escala e o Reldgio de sol (Quadro 1).

Entretanto, a acdo pode ocorrer no pensamento do visitante, dependendo de seu
envolvimento afetivo e cultural, gerando a compreenséo desse conteudo (CAZELLI
et al., 2003). Essa interatividade reflexiva, no contexto das visitas escolares guiadas,

proporcionada pelo equipamento, permite ao visitante trazer, naquele momento,



27

guestdes aprendidas em sala de aula, sendo apenas possivel quando a pratica esta
atrelada a teoria aprendida em sala de aula. Mas, de acordo com 0s monitores da
Praca da Ciéncia, os instrumentos que possibilitam uma maior interacdo dos
visitantes, como o Gyrotec e o Plano inclinado séo os que mais chamam a atencéo

dos visitantes.

Os espacgos de educacdo nao formal vém sofrendo diversas modificacdo ao longo
dos anos, no sentido de aumentar o nivel de interatividade de suas atracdes, com o
intuito de atrair cada vez mais o visitante. Segundo Mauricio (1992), a inovacgao
desses espacos permite ao visitante tomar decisbes e descobrir suas
consequéncias. Ja no estudo das autoras Cazelli et al. (2003), aponta-se 0 emprego
de um conjunto de instrumentos que permitem interacdo contemplativa a
manipulativa para compor uma abordagem quanto a curiosidade, a familiaridade, ao

ludico, a introspeccéo, a exploracéo, e ao uso compartilhado de linguagens.

5.2 POTENCIALIDADES E DESAFIOS DE UM ESPACO DE
EDUCACAO NAO FORMAL: O QUE E POSSIVEL INTERPRETAR
A PARTIR DAS FALAS DOS SUJEITOS

Nesta secdo € apresentado o recorte de conteldo, a partir da analise de conteudo
das entrevistas. As entrevistas realizadas com o0s monitores e professores que
“visitavam” a Praca da Ciéncia suscitou hipoteses diferentes dos mesmos quanto a
sua funcgédo, o papel do espaco e a formagéo no espaco. As perguntas, previamente
apontadas na metodologia, foram procedidas seguindo a regra da homogeneidade,
sendo as respostas dadas as questdes obtidas mediante a utilizacdo de técnicas

semelhantes em situa¢gdes semelhantes (FRANCO, 2007).

As categorias evidenciadas a priori, retratadas nas perguntas, foram
complementadas e modificadas devido a interpretacdo do conteudo, que se deu a
posteriori, a partir da narrativa dos monitores e dos professores, permitindo verificar
do material de analise a teoria e vice-versa (FRANCO, 2007). Ap0Os seguir as etapas
do processo de andlise de conteddo proposto por Laville e Dionne (1999), foram

definidas as seguintes categorias de analise:
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I.  Funcdo dos monitores;

Il.  Formagdo dos monitores;
lll.  Relacdo das familias com o espaco de educacédo ndo-formal;
IV. Motivos estabelecidos pelos professores para o planejamento da visita,
V. Atrticulacdo entre o espacos de educacédo nao formal e formal;

VI.  ConcepcOes dos professores e dos monitores sobre o papel dos espacos de
educacédo nao formal para a sociedade.

A seguir, sdo apresentadas e discutidas as categorias abordadas em secbes

especificas.

5.2.1 Fung&o dos monitores

Para Marandino et al. (2008) os mediadores, que neste trabalho denominamos de
monitores, desempenham um papel primordial, pois sdo estes que possibilitam o
dialogo com os visitantes acerca das questfes presentes nos espacos de educacao
nao formal, dando a eles novos significados, despertando curiosidades, agucando
interesses e promovendo o contato com o patrimdénio. O principal papel do monitor,
de acordo com Nascimento (2001 apud SILVA; OLIVEIRA, 2008), esta ligada a
mediacdo do conhecimento, além das funcdes de gerenciar os espagos e organizar
o trabalho dos participantes. Pavdo e Leitdo (2007) também reconhecem o
importante papel dos monitores nos espacos de educacdo nao formal, onde estes
apresentam um potencial extremamente significativo para mediar processos de

construcdo do conhecimento. Os autores destacam ainda:

N&do bastam cenérios fantasticos, experimentos sofisticados,
exposigbes mais criativas; todos tém um valor intrinseco, sem
davida. Mas, ndo ha como duvidar do poder da linguagem do
mediador. Por sua intervencdo competente, os visitantes sédo
estimulados a interagirem uns com o0s outros e com 0 objeto do
conhecimento. Ao estimular essas trocas, o monitor favorece a
criacdo de um espaco de comunicacdo e interlocucdo de saberes
(PAVAO; LEITAO, 2007, p.41).

Cazelli et al (2003), consideram que o papel da mediacdo humana na aprendizagem

em museus de ciéncias deve ser dimensionado. Por um lado, as exposi¢cbes ndo
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podem depender de monitores para serem compreendidas, mas, por outro, talvez
seja a mediacdo humana a melhor forma de favorecer um aprendizado mais proximo
do saber cientifico apresentado. Silva e Oliveira (2008) indicam que se n&o
houvesse a presenca dos monitores, a compreensao dos fenbmenos envolvidos nos

objetos expostos seria prejudicada.

Trés entrevistados afirmaram que a funcédo que exercem se intitula monitor, porém
trés dos seis entrevistados trouxeram também outros nomes, “estagiario” e
“educador’”. Uma monitora deixou bem clara sua posi¢do quanto a responsabilidade
de estagiario, declarando:

“[...] a gente ndo tem a responsabilidade de alguém que trabalha, tanto é

gue as pessoas que estdo aqui é que vao responder por nés, mas a gente
trabalha.” (Monitor 6)

Ja outro monitor em sua narrativa declarou que exerce no espaco a funcdo de

educador e portanto, se intitula como Professor.

“[...] Algumas das vezes a gente age apenas como monitor, monitorando a
visita das pessoas, outras a gente ta aqui como educador, a gente ta aqui
ensinando [...], ensinando ndo s6 como utilizar, mas os principios por traz
deles [...]” “[...] t& explicando, ta ensinando, seria como professor. Muitas
criangas me chamam assim [...]”. (Monitor 5)

Este monitor € 0 que se apresenta ha mais tempo no espaco (um ano), por isso,
cabe ressaltar que a postura dele pode estar associada as relacdes de poder dele
no espacgo e em seu papel na formacdo dos outros monitores. Apesar do referido
monitor ter sido o Unico a dialogar sobre sua concepcao da funcdo que exercia, a
mesma atribuicdo parece estar latente nos discursos de todos 0s outros monitores.

Diversas vezes os monitores fazem uso de termos como “explicar os conceitos”,

“explicar o fundamento”, “explicacao cientifica”, trazendo para si a fungao de explicar

0S conceitos cientificos envolvidos nos equipamentos:

“Explicacé@o de todos os instrumentos, explicando de modo cientifico
para as pessoas que vem aqui.”

“Explicar o fundamento cientifico do equipamento.”

“Explico para os visitantes os equipamentos, eu mostro a forma de
utilizar, as regras de seguranca.”

“A gente da explicagdo cientifica que cada equipamento tem, é
exatamente isso a parte cientifica mesmo do equipamento [...] A
gente transmite essa informacéo para as pessoas.”
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A postura de “explicar” foi problematizada em um estudo de Costa (2007), onde o
autor faz observacdes importantes a respeito do papel dos monitores nos centros de
ciéncia, que, em geral, exibem exposi¢coes interativas e como tal deve induzir ao
visitante a um comportamento de observacdo, questionamento, manipulacéo,
avaliacdo critica de afirmacédo e respostas. O autor destaca que “Explicar pode
arruinar uma boa exposicéo interativa porque toda a interatividade desaparece”
(COSTA, 2007, p. 28). Na aprendizagem, a explicagdo compromete o
comportamento interativo ou até da inducdo ao comportamento cientifico, pois se
interrompe 0 pensamento critico e a formulacdo de questionamento. Desta forma, a
postura de explicador, conduz a uma abordagem contraria a filosofia da Praca da
Ciéncia, produzindo visitagbes em que 0s instrumentos interativos sdo atividades
“hands-on” sem qualquer emprego do “minds-on”. Assim, a postura de “explicador”,
torna o espaco néo formal um mero local de reproducao da educacédo formal e deixa
a filosofia e os objetivos da Praca da Ciéncia tomarem representacdo apenas no
papel. Costa (2007) ainda destaca que um monitor ideal € aquele que motiva em vez
de explicar, questiona ao invés de responder e desafia em vez de apresentar

solucdes.

Diante da fala explicita e implicita dos monitores da Praca da Ciéncia, destoante da
literatura (COSTA, 2007; MARANDINO, 2008; PAVAO; LEITAO, 2007; SILVA;
OLIVEIRA, 2008), cabe fazer questionamentos de forma critica: Quais 0s motivos
gue os impulsionam a serem explicadores? A formacéo dentro do espaco pode estar
influenciando na percepcéo deles sobre a funcdo? O PPP tem balizado a acdo dos
monitores? Qual a relacdo dos professores com seus alunos e com 0s monitores
durante as visitacbes? Apesar de suscitar questionamentos, nossas analises apenas
indicam que a funcdo de monitor deve ser vista sob uma 6tica global quanto ao

funcionamento da Praca da Ciéncia.

5.2.2 Formacéo dos monitores

N&o houve consenso entre os entrevistados sobre o processo de formacg&o no
espaco. Para alguns, houve uma conversa explicativa sobre o espaco, para outros,
uma leitura das apostilas que descrevem os instrumentos, e ainda, alguns

abordaram haver uma complementacéo por meio de visitagdo de outros Centros de
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Ciéncia. A formacdo complementar dos monitores, como dito pela Coordenadora do
centro e por alguns monitores, ocorre em outros centros de ciéncia da regido, como
o Planetéario, o Parque Moscoso e a Fazendinha. Os monitores entendem que, além

dos treinamos explicados acima, o proprio monitor deve se capacitar para a funcéo:

“E Também depende da gente mesmo estudar para instruir melhor
as pessoas que precisam da monitoria.” (Monitor 1)

“Formacgé&o nunca é demais. Acho que esta boa. Quem trabalha aqui
que nao sabe, s6 ndo aprende por que ndo quer, pois ha muitas
informagbes sobre o espago.” (Monitor 6)

Quanto a suficiéncia da formacao tida no espaco, 0os monitores acreditam que a

formacgao atende a demanda e foi “suficiente”:

“[...] porque a gente ndo precisa se aprofundar, de uma forma como
estar fazendo fisica de verdade. Por que, a maioria das vezes, as
pessoas que vem aqui ndo vem aqui com propésito de ter uma aula.
Entdo a gente ndo precisa saber a fundo aquele contetido. E bem
basico, entdo é o que a gente tem.” (Monitor 3)

“Em relagdo ao meu curso, no caso, a gente tem um periodo de
fisica e na verdade é tudo resumido em um periodo, entdo é bem
superficial. Mas do que tem aqui pra estudar, acho que pra gente t4
ok, serve. Por que aqui a gente recebe da educacdo infantil ao
ensino médio. Entdo, o conteldo que a gente tem é suficiente para a
gente atender a faixa etaria toda que a gente recebe.” (Monitor 4)

Na formacéo, é nitida a preocupacdo dos monitores com o0 conteldo mas pouco se
evidéncia a capacitacdo no aspecto interdisciplinar e pedagogico. O monitor 5, que
se intitulou como professor, aborda novamente o conceito de explicador e expde a

formacdao voltada para a “explicagéo”, dado aos demais monitores:

“[...]JEu que sou da érea fisica, ndo é nem necessario a explicago
dos equipamentos, mas como se fala com crianga a linguagem. Mas
para os monitores de biologia, quimica e geografia, tem que ser
intensivo. Nao é s6 nesses primeiros dias falar ndo, tem que sempre
falar. De vez em quando parar e vamos explicar de novo por que ta
faltando um pouco. Porque eles tdo vivendo isso igual quem estuda.”
(Monitor 5)

Para Marandino (2008) os mediadores devem compreender de forma consciente as
opcoes feitas sobre os modelos pedagodgicos preponderantes em suas praticas para
gue correspondam ao planejamento das ac¢des educativas. Nesta abordagem:

E fundamental que os museus invistam na formagdo dos

profissionais que desenvolvem acdes voltadas para o publico, em
especial no trabalho de mediacdo nas exposicdes, enfatizando os
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seus aspectos particulares. Além disso, deve-se ter o cuidado de

pensar qual o papel da mediacdo humana na aprendizagem em

museus de ciéncia. (Cazelli et al., 2003, p.14)
A partir do exposto, espera-se que a formacado dos monitores esteja relacionada a
funcdo que eles exercem. Portanto, se a formagdo €& “passada” de monitor para
monitor e ndo ha um direcionamento claro quanto a postura que o monitor deve e
ndo deve empregar, 0s monitores podem representar papeis contrarios as filosofias
e que intervém negativamente nas potencialidades do espaco, configurando uma
situacdo em que nao é possivel alcancar os objetivos desejados e mantém uma
reproducdo errbnea no processo de formacdo dos novos monitores. Diante da
situacdo reportada, o mediador, descrito como profissional indispensavel para o
espaco, ao adotar uma postura “explicadora” na fungdo de monitor (conforme
discutido na secdo 5.2.1 deste trabalho), interrompe toda a mediacdo de
conhecimento e traz elementos da educacdo formal a um espaco outro tipo de
objetivo.

No estudo realizado por Patrocinio (2013), no Planetéario de Vitoria, a formacao do
mediador, além da do professor/educador, foi indicada como “peca imprescindivel
para a potencializagdo da aprendizagem do aluno nesse ambiente (p.34)”. De forma
semelhante, acreditamos que o investimento na formacdo dos monitores poderia

suscitar a idealizacéo inicial, proposta a Praca da Ciéncia. Assim, ressaltamos que:

Ha de se pensar e se investir na formagdo das pessoas que
gerenciam, cooperam e fazem o0s centros e museus de ciéncias, pois
passam por elas a decisdo acerca de o qué e como enfocar
determinado assunto cientifico e quais a¢bes formativas poderdo ser
desencandeadas a partir do assunto em pauta. (JACOBUCCI, 2008,
p.10).

5.2.3 Relacao das familias com o espac¢o de educacdo nao-formal

Nas respostas dos monitores, caracteriza-se o0 publico que frequenta o espaco como
sendo composto por estudantes da rede de ensino fundamental e médio, com seus
professores responsaveis, moradores da proximidade da Praca da Ciéncia e turistas
ocasionais. Na fala de uma das monitoras, € retratada a postura adotada quanto a

cada um dos publicos:

“Durante a semana, atende mais escolas e turistas. Se for baba com
crianca, a gente fica mais no nosso canto. Mas se for, turista, a gente
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atende, se perguntar alguma coisa, a gente explica. A escola a gente
acompanha a excursdo. Durante o final de semana, geralmente o
pessoal vem mais para brincar. Entdo a gente néo fica explicando os
instrumentos, a gente fica mais observando e passando as normas
de segurancga porque tem instrumentos que as crian¢gas podem se
machucar.” (Monitor 6)

Quando questionados se existia alguma atividade que eles realizavam, mas que néo
consideravam como sendo de sua responsabilidade, muitos responderam que sim, e
sinalizaram o “vigiar crianga” como uma tarefa que nao deveria ser do monitor,

problematizando a relacdo com este publico:

“A Unica atividade que eu acabo realizando que nédo é da minha
responsabilidade é as vezes t4 cuidando da crian¢a, que as vezes 0
pai vem ai deixa a crianga largada, e a gente por questdo de ética
tem que ta olhando a crianga.” (Monitor 2)

“Vigiar criangas é a principal coisa, ndo deveriamos fazer de jeito
nenhum, é obrigado vir com responsavel e entdo esses responsaveis
deveriam ficar de olho nessas criangas.” (Monitor 5)

“Aqui ndo é um parquinho, e muita gente vem para ca achando que é
um parquinho e eu sou obrigada muitas vezes a chamar atencéo de
crianga que eu nao tenho responsabilidade nenhuma [...].” (Monitor
6)

Favarim et. al (2010) destaca que com as mudancas da sociedade globalizada, as
criangas passam a frequentar as escolas de educagéao infantil cada vez mais cedo e
por longos periodos, em funcao da rotina atarefada dos pais, com isso, eles acabam
por transferir para as escolas de educacédo infantil as responsabilidades quanto a
formacao moral, emocional e intelectual de seus filhos. De acordo com os relatos da
maioria dos monitores, podemos observar que também ha inversao de papéis na

formacdo da crianca nos espacos de educacao nao formal.

As familias do exterior costumam utilizar os museus de ciéncias para se relacionar
de forma divertida e entretida, porém, este costume ndo esta presente na maioria
das familias brasileiras (JACOBUCCI, 2008). Paralelamente, o publico de criancas
que utiliza o espaco apenas de forma recreativa € acompanhado por responsaveis,
sendo esses familiares ou “babas”, pois a entrada no espaco s6é & permitida caso

haja um responsavel. Entretanto, na Otica abordada pelos monitores, estes
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responsaveis parecem se omitir de sua responsabilidade e atribuem a funcédo de

“cuidador” aos monitores.

5.2.4 Motivos dos professores para desenvolver atividades com seus

estudantes em um Centro de Ciéncias

Nascimento e Costa (2002) apontaram os ambientes ndo escolares como possiveis
motivadores da curiosidade dos visitantes, de forma a influenciar no aprendizado de
ciéncias. Em um estudo similar em outro espaco de educacdo nao formal de Vitéria,
a Escola de Ciéncia-Fisica, Breda e Brotto (2013) estudaram as intencdes pelas
quais os professores e pedagogos realizam visitas com suas turmas nesse espaco.
Eles evidenciaram que o principal motivo do uso desse espago era para
complementacdo da pratica do ensino formal de ciéncias fisicas. Porém, a maioria
dos professores nao participava ou intervinha na explicacdo dos eventos fisicos para
a turma durante a visita. Da mesma forma, o estudo realizado por Patrocinio (2013),
no Planetario de Vitéria, atribuiu a baixa interacdo dos estudantes a ndo integracéo
entre atividades da escola e as do centro, acrescentando que houve deficiéncia na
abordagem dos professores visitantes para empregar o espaco nao formal em

parceria com a educacao formal.

Para o agendamento da visita guiada pelos professores na Praca da Ciéncia, deve-
se trocar documentacédo, via e-mail, a respeito da escolha do(s) roteiro(s) a ser(em)
explorado(s). O professor opta por abordar determinadas teméaticas e adquire uma
breve descricdo do que os instrumentos cientificos do espaco oferecem para o
aprendizado. Nao ha nenhuma formacéo do professor pela Praca da Ciéncia, assim

como nenhuma exigéncia do espac¢o quanto a este.

O comportamento do professor pode influenciar no comportamento da turma,
segundo o que Silva e Oliveira (2008) encontraram na fala dos monitores, devido ao
impacto que pode ser atribuido a um professor na formacédo dos alunos. Para
Marandino (2001), o professor precisa adotar um papel de organizador e orientador
da visita desde o preparo da atividade até a abordagem dos temas apos a visitacéo,
para que ndo ocorra uma dispersdo dos alunos e a liberdade e a autonomia aos

alunos durante a estada no espaco nao formal.
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Silva e Oliveira (2008) trazem 3 tipos de categorias das atitudes dos professores que
acompanham os alunos-visitantes: Nao-participativos, Participativos — de maneira
positiva e Participativos — de maneira negativa. A partir da fungao de “explicadores”
gue os monitores tém exercido, pressupde-se que esteja ocorrendo poucas atitudes

de participacao positiva dos professores na Praca da Ciéncia.

O motivo pelo qual as professoras entrevistadas levaram os alunos no espacgo é
apontado como uma forma de articular a teoria a pratica, assim como ocorreu em
outros Centros de Ciéncia, como a Escola da Ciéncia Fisica, nos estudos de
Monteiro (2013) e Breda e Broto (2013) que identificaram professores que
realizaram a visita por motivo da ludicidade, da interdisciplinaridade e do estimulo da
cultura, promovido nesse espago.

“[...] Eles estao estudando o conteudo de Fisica, os principios da Dindmica

e as questdes de energia e para complementar a aula teédrica eles estédo

vindo aqui fazendo essa visita e complementar essa aula tedrica.”
(Professora 2)

“[...]Ja esta abordando, ja é um contetudo que ela esta dando entdo ela

trouxe para eles verem na pratica vivenciarem isso.” (Professora 1)

Nas entrevistas da Praca da Ciéncia, ficou marcado nos discursos a motivacao da
visita para a “complementacédo” do ensino formal. Este é apenas mais um contexto
em que os professores ainda entendem a relacdo museu-escola como uma forma
para atender as demandas da escola, tornando a necessidade de tornar reciproca a
relacdo (GOUVEA et al., 2010).

Marandino (2001, p.93) dialoga a respeito dessa questdo quando destaca que uma
visita @ um espacgo ndo formal ndo se resume exclusivamente aos contetdos que
estdo sendo abordados em sala de aula, é imprescindivel que essa saida da escola
busque “[...] ampliar a cultura cientifica de seus alunos para além desses

conteudos”.

5.2.5 Articulagéo entre os espacos de educacao nao formal e formal

A existéncia e a importancia da educa¢édo néo formal é elucidada por Gohn (2006),

como pilar para a construcdo de uma sociedade democratica e sem injusticas. Os
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museus e centros de ciéncias deveriam participar na ampliacdo da cultura, porém,
relacionando-se aos conhecimentos trabalhados concretamente em aula, diante da
perspectiva de Marandino (2001). Para tal, a relagao entre o sistema formal e nao
formal de educacédo deve permitir o fortalecimento de ambas, sem substituir ou
desvalorizar uma delas (MARANDINO, 2001).

As professoras trouxeram seus alunos para a Praca da Ciéncia no intuito de finalizar
o conteudo de fisica abordado em sala de aula:
“[...] Ta sim contemplada no planejamento da disciplina, na verdade ela ta

vindo como professora de Fisica porque no nono ano eles aprendem Fisica.”
(Professora 1)

“[..] Ta contemplada no meu planejamento. O conteudo foi abordado
teoricamente através de aulas expositivas mesmo e depois aulas praticas
comprovando os experimentos fisicos e por Ultimo pra encerrar o assunto eu
trouxe aqui para a visita.” (Professora 2)

Para a articulacdo da construcdo cientifica, o saber popular e o saber proprio,
Jacobucci (2008) aborda a importancia da formacéo dos professores frequentadores
desses espacgos educativos, visto que esses espacos favorecem desenvolvimento

da habilidade de falar em publico e o pensar de forma critica nos alunos.

Monteiro (2013), em seu estudo no Planetario e na Escola de Ciéncias Fisicas,
estabelece que os objetivos educacionais genéricos enfraqguecem a articulacdo com
0 espaco nao formal, transformando a visita em um momento de passeio. Para que
isso seja evitado, ressalta-se a funcdo do professor nesse espaco, visto que o
comportamento dos alunos é influenciado pelo de seu professor. Assim, conforme
sugerido por Silva e Oliveira (2008), a participacdo mais ativa do professor pode
tornar a visita dos alunos muito mais produtiva, quando o professor se envolva mais,
instigue a curiosidade em seus alunos, explora 0s conceitos cientificos envolvidos

nos objetos expostos em suas aulas e nas experiéncias vividas pelos alunos.
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5.2.6 ConcepcoOes dos professores e dos monitores sobre o papel dos espacos

de educacéo nao formal para a sociedade

Nos discursos dos entrevistados, o papel da Praca da Ciéncia se mostrou
fortemente ligado a divulgacdo da ciéncia de forma ludica. Porém, foi levantado
criticamente a ideia de “parquinho” que as criangas e seus responsaveis acabam
tendo sobre o local. Atrelado a isto, foi indicado que as visitagdes no final de semana
e em idas individuais de criangcas com seus responsaveis sdo compostas,
predominantemente, por frequentadores que tem essa visdo do espaco. Quando nao
sao feitas perguntas ou pedido explicacdo aos monitores, as interacdes das criancas
com os equipamentos sdo meramente na concepcao de “brinquedo” e aos monitores
fica conferida a “responsabilidade” de “vigiar’ estas criangcas. Os monitores nao se

posicionam como intervencionistas.

Com relacédo a visao dos professores a respeito do papel dos espacos de educacéao
nao formal para sociedade, observamos concepcdes diferentes, pois o Professor 1
relata apenas a importancia desses espacos na possibilidade de se vivenciar na
pratica o que foi abordado na teoria, ja 0 Professor 2 relata a relevancia dos centros
de ciéncias para formacdo de uma cultura cientifica, e muito provavelmente esteja
relacionado com a formacdo desses professores ja que um é formado em
Matematica e a outra possui formacao em Biologia, respectivamente.

“E de suma importancia para que 0s meninos possam ver na

realidade como que as coisas funcionam, pois a teoria em sala de

aula, o espaco é limitado, eles veem mas para ter nogdo exata
daquilo é so6 vivenciando” (Professor 1)

“Para a sociedade é trazer a educagdo mais proxima possivel,
principalmente a educacéo cientifica, pois a educacado cientifica a
gente ver fica muito distante. Os contetdos cientificos todo mundo
tem uma noc¢do que € uma coisa muito distante da gente, mas na
verdade nao €, pois os principios as fisica e da quimica eles estéo
presentes no nosso dia-a-dia [...]” (Professor 2)

Sabbatini (2004) traz contribuicbes importantes sobre essa questéao e afirma que nos
espacos de educacdo ndo formal, a educacdo cientifica deve considerar a
construgdo de uma cultura cientifica para formar cidada@os criticos que participem
ativamente na sociedade em que estéo inseridos. As atividades devem acompanhar
0s avancos tecnoldgicos e cientificos, de forma atual. Portanto se faz muito

importante a aproximacdo desses espacos com a comunidade, de forma a
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enriquecer a cultura e o conhecimento de todos que frequentam esses espacos de
educacdo nao formal. Assim, a ciéncia abordada nos espacos de educagcdo néo
formal, deve ser apresentada de maneira a aumentar a participagcdo do publico em

guestdes cientificas e técnicas, visando a alfabetizacéo cientifica dos visitantes.

Mediante os relatos tanto dos professores quanto dos monitores acerca do papel
dos espacos de educacdo ndo formal para a sociedade, pode-se levantar as
seguintes consideracfes: Estdo sendo dadas as devidas instrucdes aos visitantes
que adentram o espaco? Os responsaveis das criancas entdo cientes do seu dever
dentro do espaco? De que a relacdo dos responsaveis com suas criangcas esta

contribuindo para a formacéo da cidadania destes nesse espaco?
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista do analisado e discutido, observa-se que a Praca da Ciéncia possui
instrumentos que visam estimular a interatividade dos visitantes a suas atracfes
para promover uma democratizacdo do conhecimento cientifico, tendo o visitante
como participe desse processo democratico. O monitor tem papel de mediacdo de
conhecimento nos espacos de educacdo nao formal, pois ele possibilita o didlogo
com os visitantes acerca dos objetivos e os valores presentes no espaco, podendo
potencializar ou mesmo interromper a interagdo dos visitantes com 0s instrumentos
cientificos. Assim, o alinhamento da funcdo do mediador ao Projeto Pedagdgico do
espaco é imprescindivel para atender aos objetivos e seguir a filosofia proposta.
Desta forma, sera preciso encarar os desafios relacionados a valorizacdo e a

formacao dos profissionais que atuam nesses espacos.

Ha a necessidade de se avancar muito ainda na compreensdo de que o0s
profissionais da educacdo em centros de ciéncias devem se envolver ndo somente
na criacdo das acfes, mas na pesquisa e avaliacdo das mesmas, além de conhecer
e participar das diferentes dimensdes da instituicdo (MARANDINO, 2006;2008)

Por fim, ressaltamos a importancia dos espac¢os de educacao para a construgao de
uma cultura cientifica na sociedade. No entanto, destacamos também as
dificuldades para se formar profissionais que tenham um campo de atuacdo mais
amplo, realizando as atividades educativas, mas buscando acima de tudo o

desenvolvimento de uma divulgagéo cientifica mais efetiva.
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), do Projeto de Pesquisa sob o titulo
Contribuicbes dos espacos de educacdo ndo formal para a formacdo cientifica sob a perspectiva de
educadores e profissionais que atuam na Praca da Ciéncia. Ap0s receber os esclarecimentos e as informacgdes
a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma
delas € sua e a outra é dos pesquisadores responsaveis. Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma
alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato qualquer um dos responsaveis pela

pesquisa: e com o orientador da pesquisa Geide Rosa Coelho no telefone: (27) 4009-

2543, e-mail geidecoelho@gmail.com. Nesse trabalho buscamos entender qual o papel/importancia que voces,
professores, atribuem aos espacos ndo escolares, como a Praca da Ciéncia, no processo de ensino-aprendizagem.
A coleta de dados seréa feita por meio de entrevista que serdo gravadas e posteriormente analisadas.

Ao detectar o que vocés esperam desses espagos, suas equipes podem, de alguma forma, promover agoes
para que as propostas desses locais sejam entendidas por todos visitantes (inclusive os Professores) e apont4-los
como mais um local propicio ao ensino, porém com suas peculiaridades. Essa troca pode permitir que espacos
ndo formais, como a Escola da Ciéncia Fisica, sejam adequadamente aproveitados.

Esclarecemos que ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacéo financeira pela sua participacéo.
Garantimos sigilo que assegura a sua privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. Vocé
tem toda liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem

penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPA(;AO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA
Eu, , abaixo assinado, concordo em participar do estudo como sujeito. Fui

devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s

procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo.

Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade
Local e data , de de 20 12.
Assinatura do participante
Eu, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa

ou representante legal para a participacdo da pesquisa.
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ANEXO C - PERGUNTAS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Quanto a isto, 0s seguintes questionamentos foram feitos aos monitores do espaco:
e Vocé estd vinculado a um curso de graduacdo? Se sim qual?

e Qual é o nome dado a sua funcédo neste local? Vocé concorda com ele, ou

vocé se intitularia de outra forma?
e Ha quanto tempo vocé desempenha esta funcéo?

e Descreva de forma sucinta, quais atividades vocé desempenha nesse

espaco.

e Existe alguma atividade que vocé realiza que n&o considera que seja de sua
responsabilidade? Ou alguma atividade que vocé considera apto a

desenvolver, ainda néo teve possibilidade de realizar?
e Paravocé, qual é a funcdo desse espaco para a sociedade?
e Paravocé, qual é (ou deveria ser) sua funcéo/papel nesse espaco?
e Vocé gosta de desempenhar esta funcdo? Por qué?
e Vocé passou por algum tipo de formacao para atuar nesse espaco?
e Descreva como foi esse processo de formacéo?

e Vocé acha que esta formacao atende a demanda, tornando o individuo apto a

atuar nesse espaco? Por qué?

Ja para os professores visitantes foram feitos os seguintes questionamentos:
e Qual é a sua formagéo?

e Esta é a primeira vez, ou vocé ja trouxe estudantes anteriormente a este

centro?

e De que forma vocé ficou sabendo, da possibilidade de levar estudantes a este

local?

¢ Qual é a série dos estudantes que estao fazendo esta visita?
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e Esta visita esta atendendo a qual disciplina dos estudantes?
e Esta visita estava contemplada em seu planejamento?

e O assunto foi abordado anteriormente em sala de aula? Se sim de que

forma?

e Havera alguma atividade desenvolvida em sala de aula, posterior a visita no

centro?

e Paravocé que é professor, qual é a funcao desse espaco para a sociedade?

A professora responsavel pelo espaco foi questionada da seguinte forma:
e Qual seu cargo no espacgo?

e Os monitores passam por um processo formativo para atuar neste Centro?

Fale um pouco sobre esse processo de formacao (como ele acontece)?

e Como as secoes do Planetario/Praca da Ciéncia sao

desenvolvidas/construidas?

e Paravocé, qual a funcdo desse espaco para a sociedade?



